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القهسر 


الفصل الأول: تربية الدماغ البشري 

1.التعلم المسند بالدماغ Lessee ESRA‏ 

2. علم الأعصاب والتربية : كيف يمكن لعلم الدماغ أن يشارك في عملية r‏ 

a E التعليم- التعلم؟‎ 
; 


3. التفكير وفسيولوجية الدماغ OE O.‏ 
4. علم الأعصاب والتربية 2a‏ 
الفصل الثاني؛ التفكير وتعليمه 2 
2 التفكير E N‏ 
س 
2 تعليم التفكير SO‏ 
2 تعليم مهارات التفكیر Senta‏ 6 
2 ما هي مهارات التفکیر؟ Olesen‏ 8 
5.2 ماذا تخبرنا البحوث عن التفكير؟ DD‏ 
62 جعل التفكير مرئاً ٠ Tessas a‏ 
2 التفكير الصفي أوصف التفكير ١ eh‏ 
2 ما الذي يفعله التربويون بشأن تعليم التفكير المستند على البحوث _ O‏ 
المتوافرة؟ E‏ 
2 مهارات التفكير الإنساني والتكنولوجيا Oe‏ 
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الفهرصس 


2 دور المعرفة في التفكير OR‏ 
2 تجارب عالمية: دروس التحدث لتعليم الطلبة التفكير والكلام ,142 
2 التعليم التقتي والحاجة لمهارات التفكير LAO‏ %* 
2 ملخص لبحوث مهارات التفكير a. NR‏ 
2 إستراتيجية تحديد مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي Sess‏ 
2 إستراتيجية دمج مهرات التفكير ضمن المنهج المدرسي ee‏ ۶ 
2 استراتيجة تقويم برامج مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي .......164 کک 

الفصل الثالث: نماذج من برامج تعليم التفكير 2 
3 فافج من برامج تعليم التفكير A OO‏ 
3 نماذج من تعليم التفكير في الرياضيات DOGS‏ 
الخلاصة DAO EE SERS‏ 2 

الفصل الرابع: كيف تفكر؟ 3 
4 کیف نتعلم آن نفکر؟ I‏ 
4 إستراتيجيات تعليمية لتعزيز الفكير الإبداعي عبر ا منهج الدراسي . 
المقرر DSS Ss‏ 
4 إستراتيجيات جديدة في تطوير تفكير الطلبة الإبداعي E‏ 0 
4.4 تصميم مشاريع فاعلة في تعلم التفكير ASRS‏ کہ 
5.4 التفكر والحاسوب ١ n‏ 
4 خارطة المغاهيم O SI EES ESA‏ 
4 أنماط التعليم DORA‏ 
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4 التعليم بالدماغ والعقل DOE SE‏ 
4 أهمية الأسئلة DRS ee‏ 
4 تقنيات جديدة في تجويد الإختبارات Destada‏ 
4 كن با للإستطلاع» طرح أسثلة مفتوحة DOS‏ 
4 دور التساؤل في صفوف الفن الدراسية OT ess‏ 
1.4 التفكير والفلسفة للأطفال E‏ 
4 کیف یفکر اخبراء؟ SOS SERS OR‏ 


Saa AS المصادر‎ 
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المغدمة 


يوصف عالمنا اليوم بأنه تكنولوجي سريع التخيير تتضاعف فيه المعرفة 
البشرية خلال بضع سنين» ما يفرض على الإنسان أن يثيت جدواه وسط هذه 
الأمواج من التكنولوجيات المتغيرة وتضاعف المعرفة والصمود أمامهاء لا بل 
التغلب عليهاء وذلك لا يتأتى إلا أن يعيش الإنسان حياة معرفية شاملةء وأن 
يمتلك المعلومات كمعرفة تمكنه من حل ما يصادفه من مشكلات تتطلب منه بڌل 
المزيد من العمليات العقلية الداخلية لخحلهاء والتهيؤ لزيد من اتخاذ القرارات نا 
يستجد من مشكلات آخرى. وقد يتحقق له ذلك إذا ما تعرف إلى وظائف 
دماغه» ذلك العضوالساحر العجيب» مما يساعده في توفير المعلومات الضرورية 
لتنظيم تعلمه وتجويد ذلك التعلم فضلا عن تنشيط ذاكرته من اجل تعلم نشط 
وفاعل؛وتكوين بيئة ساندة للتعلم خالية من العقاب والتهديد والنقد الجارح 
تستند إلى دور فاعل للإنسان المتعلم وتحمله مسؤولية تعلمه. 
إن الدماغ عضلة بحاجة للتدريب والمران بالشكل الذي يجعل منه منفتحا 
ومدفوعا للتعلم» نما يوفر الفرص الكافية للمربين للكشف عن الطرائق الأكثر 0 
فاعلية لتدريب المتعلمين على التفكير والإبداع والتفوق للارتقاء بأداءاتهم i‏ 
۹ 


# اللصدس: قا کب نرووت] 


العقلية إلى المستويات الأعلى مقارنة با هوسائد في اغلب مؤسسات التعليم 
سواء أكانت أساسية أم عالية. وعلى المربين سد الفجوة الواقعة فعلا بين نتائج 
البحوث التي اجريت على الدماغ وبين واقع التربية حاليا كلما استطاعوا إلى O‏ 
ذلك سبيلاء إذ أن معالجة المعلومات كما هوسائد حاليا في المدارس والجامعات 

قد تكون تطبيقات بسيطة للتداخل والتمازج بين التربية ووظائف الدماغ. 
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القاسة 


وهنالك من الأساليب التي أصبحت معروفة بإمكانها أن تؤثر مباشرة على 
قدرة الدماغ على التعلم والأداء» لذا يجب أن تتوفر للمتعلمين الفرص الكافية 
التي تثير أدمغتهم وتحفزها على التعلم» وذلك واجب التربية والتعليم لكي 
تتمكن أدمغتهم من القيام بوظائفها بشكل سليم وصحيح. وآنه لشيء مفرح 
تماما ملاحظة المتعلمين وهو يظهرون أداء افضل ناتج عن تعلم فاعل. ولا 
عجب في أن تخصص الولايات المتحدة الأمريكية عقد التسعينات من القرن 
العشرين لدراسة الدماغ وتسمي ذلك العقد بعقد الدماغ للتعرف إلى الأدمغة 
الصحية» وكيف يكن استخدامها لتلي حاجات التعلمين. ونتيجة لذلك تبلور 
مفهوم التعلم المسند بالدماغ الذي أصبح جزء!ا رئيسا من الأدب والبحث 
التربوي. ومن الاستنتاجات الرئيسة لتلك البحوث ما يأتي: 
- الدماغ معالج موازي- يتكلم ويتصل بكلى النصفين؛ 
- يبحث عن النمط الذي يريده- أنه يبحث عن المعلومات السبقة لكي 
یربطها مع المعلومات الحديدة؛ 
- عجيب بطبعه ويبحث عن الحدية والطرافة ويتقبل البحث مهما كان بسيطا 
آومعقدا؛ 
- فرید بنوعه وینموویزدهر بوجود البدائل والاختیارات؛ 
- يأخذ المعلومات بشكل مباشر من البيثة الحيطة؛ 
- يتعلم من الحالات العاطفية؛ 
- يتعلم عندما يشعر بالأمان من الناحتين الفيزيائية والعاطفية؛ 
- يتعلم من الكل- إلى الجزء- إلى الكل؛ 
- يتعلم بشكل أفضل بالتحفيز» ولا يتوقف ذلك على التحفيز في بيشة مثالية 
ملائمة لتكوين ارتباطات لنقاط الاشتباك العصي (السايناباس) 
آوارتہاطات (الدنترایس)؛ 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرام .© 


10 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


المقتامة 


- يبي على المعلومات المسبقة والخبرات لعمل ارتباطات ذات معثنى 
طويلة الأمد؛ 
- يستمر بالتطور جيدا خلال العشرينات من عمر الفرد؛ والفصوص الأمامية %* 
Frontal Lobes‏ خر ما تنضج؛ ا 
وإذا ما شهدت التسعينات من القرن العشرين اهتماما واضحا 
بالدماغ» فقد شهدت الثمانيات من القرن نفسه اهتماما بما كان يعرف بجركة © 
تعلیم مهارات التفكير. 3 
وتعد مهارات التفكير عمليات معرفية تمكن الفرد من ابتكار المعلومات ٠‏ 
وإضفاء معنى عليها. وغالبا ما يتضمن تعريف مهارات التفكير عادات العقل 4 
أوالسلوك التفكيري والذي يترجم الاتجاهات والافتراضات للمفكرين الجحيدين. ‏ 
ویعتقد باحثون من مثل:بایر ومارزانووبیرکنز وکوستا وفپرنشتاین بامکانية تعلم ر 
الطلبة لاستراتيجيات التفكير فوق المعرفية ما مجعلهم أكثر فاعلية وأكثر تخصصا 2 
في معالجة المعلومات» وعرض عادات العقل أوالسلوك التفكيري في انشطة س 
حياتهم اليومية المختلفة. 


والأساتذة والمعلمون الذين يعلمون (بضم الياء) مهارات التفكير فإنهم چ 
واقعا يساعدون طلبتهم على التعلم النشط الفاعل لكي يصيحوا أكثر فهما ٠:‏ 
وفاعلية لتطبيق أنواع التفكير اللائمة لفهم المنهج الدراسي المقرر باستخدامهم 7 
استراتيجيات ملائمة لتحقيق أهداف ما يقومون به من فعاليات وأنشطة متعددة. 


والأساتذة والمعلمون المهتمون بتحسين التفكيرء فإنهم غالبا ما بثيرون O‏ 
طابتهم بطرحهم آسئلة تتحدى تفكيرهم وتحفزهم على مداومة التفكير 
واستمراريته» فخير الأسئلة هي التي تسبب المزيد من الأسثلةء قضلا عن 
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القفة 
المناقشات والواجبات والنشاطات داخل الصف الدراسي وخارجه والتي تعزز 
وتدعم التفكير الصفي. 

ويلاحظ (جون نايسبت 1990,†ءطءز× «طآه[) آن فكرة تعليم التفكير 
ليست معركة لإدخال موضوع جديد ضمن المنهج المدرسي المزدحم» بل أنه 
حركة تتطور بقوة في:التربية الأساسية؛ وثورة هادئة في التربية الثانوية؛ 
والإصلاح الجذري؛ والتريبة المستمرة؛ والمبادئ التركيبية. 

واليوم فقد أصبحت مهارات التفكير جزءا من مناهج عديدة في التربية 
الأساسية والثانوية وفى الدراسات المتخصصة ني الرياضيات والإدارة والطب 
والتربية المستمرة وغيرها. وهناك بعض بلدان العام الأجنبية قد أنشات مراكز 
وطنية لتعليم التفكير فيهاء مثل المركز الوطني لتعليم التفكير في أمريكا 
(NCTT:The National Center for Teaching Thinking‏ 

email:info@nctt. net) 

والذي یتبنی شعار ' کل الطلبة بإمکانهم أن یکونوا مفکرين جيدين اله 
students can be good thinkers‏ . 

إن التطورات الحاصلة في العلم والتكنولوجياء ستجعل الأساتذة والمعلمين 
يدركون بأنفسهم ضرورة مواكبتها والاستفادة منها في عملهم اليومي» ما يتطلب 
منهم اكتساب مهارات في أن يتعلموا كيف يتعلمون» وان ينموا مسارات 
تفكبريه متعددة تؤكد ذواتهم وتحقق مصلحة طلبتهم وسط هذا العام 
التكنولوجي المتغير. إن أحد مظاهر التغيير في التنظيم المعرني يتمشل في اكتساب 


طريقة تفكيرء ولا كان التفكير عملية ينظم فيها الفرد خبراته بطريقة جديدة لحل . 
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القدامة 


مشكلة معينة فإننا ججاجة إلى من يقوم بإعداد الفرد على تنظيم هذه العملية حتى 
يصل إلى مرحلة متقدمة من استخدام إمكاناته العقلية والمادية. 
وعلى وفق الرؤى السابقة» فقد صمم هذا الكتاب في جزأين: الأول في 
تربية الدماغ البشري» والثاني في تعليم التفكير لتتعرف في فصوله الأربعة إلى: 
- تربويات الدماغ البشري في فصله الأول وفي حالة رغبتك في الاطلاع 
على هذا الفصل فستجد التعلم المسند بالدماغ الذي يستند إلى بنية الدماغ 
ووظيفته؛ وكيف يمكن لعلم الدماغ من آن يشارك في عملية 
التعليم- التعلم فضلا عن التفكير وفسيولوجية الدماغ والتداخل 
والتمازج بين علم الأعصاب والتربية؛ 
- التفكير وتعليمه في الفصل الثاني» والذي يعالج التفكير الذي كان موضوع 
حوار منذ القدم» ولكننا إلى اليوم لإ نحصل على الكيفية التي نفكر بها! 
وستحصل قي هذا الفصل الأول على عدة إجابات على أسئلة» مثل: هل 
يمكن تعليم مهارات التفكير على الرغم من تعدد تصنيفاتها؟ وإذا كان 
التفكير أنواع» فهل هنالك ما ييز التفكير الصفي عن غيره من أنواع 
التفكير؟ وما هي الاستراتيجيات الملائمة لتعليم التفكير؟ 
- نماذج برامج تعليم التفكير العالية في الفصل الثالث والتي يمكن تصنيفها في 
مجالين» هما: برامج تعليم التفكير العامة وبرامج تعليم التفكير في 
الرياضيات» فضلا عن العصف الذهني كعملية تفكير فردية أوجماعية 
تستخدم على وفق قواعد محددة؛ 
- كيف نتعلم أن نفكر؟ في الفصل الرابع» إذ يكنك أن تجد بعمض 
الاستراتيجيات لتعزيز التفكير الإبداعي عبر المنهج الدراسي المقررء كما 
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القتدة 


سيكون بمقدورك اكتساب الخحبرة في التفكير بصوت عال (التفكير 
الجهوري)» والأمثلة على هذا النوع من التفكيرء وكيف يكن للحاسب 
أن يثري ويزيد من فاعلية تعليم وتعلم مهارات التفكير» وخارطة المغاهيم 
وفوائدها باعتبارها أداة لدعم وإثراء الحديد من أنواع التفكير والتعلم 
بأنماطه المختلفة. ولكي نكون مواطنون صالين علينا أن نفكر بشكل 
أفضل بتطبيق التعلم بالدماغ والعقلء والأسئلة للتفكير وأهميتها ودورها 
في صفوف الفن الدراسية؛ 

- وأخيراء شكري وتقديري لجميع من سيكون له علاقة مباشرة آم غير 
مباشرة بمحتويات الكتاب من الباحثين والطلبة والدار الي طبعت الكتاب 
ونشرته ...... وفقنا الله تعالى جيعا لما فيه خير العباد والبلاد. 


الولف 


# صد : قناة ( کب یريت ) على اتلج رام . © 
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الفصل الأول 


تربية الدماغ البشري 
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الد : قتا ( 


تب ذرپویت ) على التلیجرام . © 


# مكتبة ابن عرش %* 


#.Teleqgram : @edubook 


تربية الدماغانبشري 


الفصل الأول 
تربية الدماغ البشري 

:Brain based learning غledئlې التعلم المسند‎ .1 .1 

إن السؤال المطلوب من التربية الإجابة عليه حاليا - والذي قد يجحدد 
مستقبل التربية- يتمثل في ما الذي يستلزم لتوظيف الدماغ البشري بشكل امثل؟ 
وكثيرا ما يقال ومنذ عدة سنوات بإمكانية تطوير الدماغ ووظائفه؛ ومع هذا 
الفهم الحدود لكيفية عمل الدماغ والشروط اللازمة لتفعيل وظائفه فان 180 من 
معرفتنا وفهمنا للدماغ وكيف يتعلم اشتقت من التطورات الحاصلة في العلوم 
البيولوجية وعلم الأعصاب والعلوم المعرفية خلال السنوات الخمس عشرة 
الأخيرة. ومن التوصيف البيو لوجي (ع1۷اعممءءم a1ءنعهاه1ط‏ ) نفهم الآن لاذا 
العقل البشري؛ والذي وصل حاليا إلى الذروة في مستوى العمليات منذ 
(30) إلى (60) الف سنة مضت. وقد تطور نشوثيا- سبحان الله أحسن 
الخالقين- بطريقة ما تمكنه من الاستجابة لتحدي البقاء في بيئة متعددة الحواس 
تتطلب من الكائنات البشرية مستوى مضاعفا ومعقدا من الاستجابة والفاعلية. 

ومن علم الأعصاب والتطور الحاصل في التكنولوجيا الطبية كسبنا فهما 
للخصائص الفيزياوية للدماغ نزولا إلى المستوى الخلوي (1ء۷٥1‏ ٣aاں]]ce)؛‏ 
ودلالة هذا الفهم في توظيف الدماغ والسلوك البشري. وقد وفر الاتصال عبر 
هذه المواضيع نموذجا لتداخل المعرفة وتمازجها والمهارة والفهم؛ مما شكل ذلك 
تحديا للمؤسسات التربويةء سواء على مستوى المنافسة أوالمشاركة أويشكل 
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# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


# مكتبة ابن عرش %* 


#.Teleqgram : @edubook 


الفصل الأول 


حاسم مستقبل التعلم الإنساني. وقد أنتج كل ذلك رؤية واضحة لما محدث في 
الدماغ في الموقف التعلمي والظروف ال مثالية للتعلم الفاعل والتفكير. 

ومنذ ما يقارب من (2000) سنة كان هناك نموذجا بسيطا أوليا لكيفية 
عمل الدماغ. وني بداية القرن العشرين تم مقارنة الدماغ بلوحة المفاتيح 
switch board)‏ والتي تغخذي المدينة. وقي السبعينات من القرن العشرين ّم 
التحدث عن نصفي الدماغ الأيسر والأين. وبعدها ظهر مفهوم الدماغ ثلالي 
الترکیب (البئية) (”۲۵1طا )٣٣٠ ۵٣۴‏ (ابتكر هذا المصطلح باول ماكلين ااج" 
ه1eaهM‏ فيما يتصل بنموالأ جزاء الثلاثة للدماغ البشري). إذ افترض ماكلين 
في نظریته هذه أن تعلم البقاء (چ٦ )surv ¡va 1e2”:‏ في الدماغ الأسفل ( 0werا‏ 
منةإا)؛ والعواطف في الدماغ الأوسط (نهإط نص)؛ وتحدث مهارات التفكير 
العليا في الدماغ الأعلى («نهإط إءممن). وحاليا هنالك الأنظمة الشاملة حيث 
نموذج الدماغ المعقد (e1لهص‏ وط >مامmدء).‏ وفي العقدين الآخرين من 
القرن العمشرين أجرى علماء الأعصاب العديد من الأبجاث التي امكن 
استخدامها لتطوير التدريبات التعليمية. واعتمد علماء الأعصاب على 
المعلومات المستندة إلى علم التشريح والتجارب وختلف تقنيات المسح والتصوير 
والرنين المغناطيسي مشل(۴۴68,×۷R!5,۴۴۲)‏ فضلا عن أن اغلب بحوث 
الدماغ المخبرية في علم الأعصاب. ويكن النظر إلى الدماغ على آنه مكون من 
ثلاثة أجزاء أساسية (ثلاثة أدمغة)ء الأعلى أو الطبقة الخارجية (إeرها‏ إاuه)‏ 
للدماغ هي القشرة الخارجية »)cerebella cortex)‏ وهي المجزء من الدماغ 
اللسؤول عن قدرتنا في التفكير والتحدث والسبب من التصرف بغخرض. 
وهومكان السذكاء الحالي والمرتفع الذي ييز الكائن البشري بمافيها 
الحدس- وربا التفكير الابتكاري على أبعد تقدير- والجزء الوسطي (الطرفي) 
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# صد : قناة ( کب پیت ) على التلیجرا م . © 


# مكتبة ابن عرش %* 


#. Telegram : @edubook 


تربية الدماغ البشري 
طريق الحواس الخمسة. والحزء الثالث هوالدماغ العاطفي (emotional brain)‏ 
الذي يقرر فيما إذا كانت المعلومات المستلمة ذات قيمة آم لا 
ولا يهتم الدماغ باي شيء يعتبره غير واضح أو ملا أوباهت العواطف. 
ويسيطر الدماغ (اللمبي) على العديد من استجاباتنا الفسيولوجية وعواطفنا 
والعناصر ذات الدلالة في ذاكرتنا وقدرتنا على التعلم. 
وقد أجرى علماء الأعصاب دراسات إكلينيكية شملت فاقدي البصر كليا 
باتجاهات ختلفة شملت أعمارا مختلفة وبشر من بيثات ثقافية متعددة ليجمعوا 
معلومات تتصف بالصدق والثبات. وهذه المعلومات ساعدت في تحديد كيف 
يحدث التعلم الإنساني بشكل حقيقي. وجوهر الموضوع أن العلماء اهتموا بهذه 
المعلومات باعتبار الدماغ (صندوق اسود) لكي يجحددوا كيف يمكن للدماغ 
معالجة ا لمعلومات واسترجاعها. ومهدت التكنولوجيا المستخدمة في الأدوية 
السبيل إلى العديد من الابتكارات التعليمية الجديدة. 
ويتوقف الدماغ عن التعلم بالتهديد والوعيدء وتتطور وظائفه بفاعلية أكثر 
عندما يكون هناك موقف تحدي ملائم ومريح وبيئة آمنة تدفع باتجاه مزيد من 
التعلم يثاب الفرد فيها ويسلم من النقد الجارح والعقاب. وتتوفر للدماغ حينذاك 
الفرصة لعالجة مدخلات حسية متعددة في وقت واحد وعلى مختلف المستويات 
من الوعي. وهذا يعني إن بيئة التعلم والخبرات يجب الوثوق بها قدر 
الإمكان: حياة حقيقية ونشطة وحواس متعددة وشاملة تتناغم فيها الرغبات 
والحاجات العاطفية للمتعلمين. 
وهناك الكثير من نتائج البحوث في علم الأعصاب والعلوم المعرفية 
تدعمها وتعززها البحوث التجريبية في التطور المدرسي في عدد من دول 
العا وجب على التدريسيين كمتخصصين ذوي خبرة أن يشجعوا على 
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# صد : قناة ( کب یريت ) على اليج رام .© 


# مكتبة ابن عرش %* 


الفصل الأول 


التدريب والتدرب لمواجهة التحدي في تنظيم وتطوير مهارات تعزيز التعلم 
(بالدماغ الكلي الشامل) بفاعلية. 

وافترض جیرارد ادلان (« ٣1ء٤‏ 414إء6) الحاثز على جائزة نوبل في 
بيولوجية الأعصاب أن هنالك غابة داخل رؤوسناء فضلا عن مقارنته بين 
أدمغتنا وبين النسيج الشبكي (اء) المكثف لعلاقات تشابكيه عصبية مترابطة. 

وبالاستخدام يكن للفرد أن يزيد من عدد التشعبات؛ وعند عدم 
الاستخدام سوف يفقدها. والدماغ دائما في حالة نشطة؛ فهوباستمرار يقوم 
المعلومات ويفسر بيثاتها. ويتفاعل الدماغ باستمرار با حيط به (ليتعلم) كيف 
يعمل بشكل ملائم في البيئة التي يجد نفسه بها. ويستلم الدماغ المعلومة من خلال 
الحواس(النظرء السمع اللمس» الشم والتذوق) ويترجم تلك المعلومة على 
شكل استجابة. وأحيانا تكون تلك الاستجابة ملائمة» واحيانا اخرى غير 
ملائمة. ولا ينام الدماغ أبداء ولكته يحتاج للراحة ووصفه بأنه لا ينام لا يعني آنه 
لا يجحتاج لراحة عميقة تشبه النوم. ويتكون الدماغ من ثلاثة أجزاء رئيسة هي 
(cerebellum) kdl (cerebrum) dl‏ جع (stem brain) kl‏ والتي 
تقسم إلى نصفین (1۲۴صءنطء1) يرتبطان بجسر يسمى الجسم الثفني ) corpus‏ 
sumااca‏ ). وا مخ هوالجزء المعرفي («1ة۲ط ع۷إاإ«عهء). وهوال جزء الذي يحدث 
فيه التفكير والتعلم. واللخيخ (في اللوزتين ٥اةلعرصاه‏ وقرن آمون 
ocampusمhipp)‏ خزن الذاكرة رصع" (الذاكرة طويلة !د long term‏ 
وقصيرة المد ١۲۳ا )810١١‏ ومنه تصدر استجاباتنا العاطفية (الغضب» والخوف 
والأسف والحب). ويجهز جنع المخ الوظائف الآلية (الأوتوماتيكية) التي تحافظ 
على الجسم وتدير شؤونه. ويحفظ جذع المخ للقلب وظيفته في استمرار 
ضرباته؛ وبر الجسم ليتنفس؛ وينظم البرودة والحرارة والسيطرة على اأصوت. 
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*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


#.Teleqgram : @edubook 


تربية الدماغ البشري 

ويساعدنا النصف الأيسر من الدماغ على تذكر الحقائق؛ والنصف الأين 
يعطي المعنى لتلك الحقائق. والنصف الأيسر هوالنصف التحليلي والمنطق. 
ويهتم بالتعامل مع المعلومات الجردة. والنصف الأين عشوائي وكلي(شامل). 
ويهشم با معلومات التي توصف آنها محددة. 

وبصورة أساسيةء فالدماغ عضويائل المستطيل شكلا؛ وزنه يقارب(3) 
باوند؛ وله فصوص )1٥٩5(‏ كل فص منها ينجز وظائف عدة. وتوجد حلف 
الدماغ فص مؤخرة الرأس (الفص الخلفي- المؤخري) ٤(‏ ط٥1‏ 41اام1ءءه) والذي 
يعحالج امثير البمصري. وني الجانب بالقرب من الآذن يوجد الفص 
(السمعي- الصدغي) والذي يعالج امثير السمعي(عظه! dily «(temporal‏ 
الأعلى بقليل وباتجاه خلف الدماغ يوجد الفص الجاني (الجداري) 
)Pٍr ti1 lobe)‏ وفيە يتم تفسير وتكامل المثير الحسي الحادث. وخلف جبهنك 
الأمامية يوجد الفص الجبهي (ءطه1 1ها١٥:؟)‏ وفيه تعالج مستويات التفكير 
العلياء وحل المشاكل والتخطيط للمسنقبل. وني مكان ما في القشرة المخية 
تتواجد قدرتك لأن تكون واعيا لا تفكر فيه وتعمل. ولا يعرف الباحثون حاليا 
ما هوالوعي؛ وذلك مور اهتمام الباحثين حاليا. 

هنالك بعض المبادئ تقود التعلم. وتسعى كل الكائنات الحية للبحث عن 
معنی. وتحن نبتكر الأنماط السلوكية من بيئتناء ونتعلم بعض المدی (۸1٤×ع)‏ من 
خلال التفاعل مع الآخرين. ولأن دماغنا اجتماعياء فمن الضروري بناء علاقات 
اجتماعية في الصفوف الدراسية وما بعد هذه الصفوف. والتعلم يكن دعمه 
بالتحدي ووقف التهديد. وجب على المربين والتدريسيين دفع المتعلمين 
للانغماس كليا بأهدافهم وقيمهم ورغباتهم۔ 

الدماغ هومركز التعلم. والكل يعرف ذلك. والدماغ اجتماعي في حقيقته. 
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# ابلصدم : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


# مكتبة ابن عرش %* 


الفصل الأول 


فهويرغب باستمرار للتفاعل موضعيا (رااهءاصرا) مع الأدمغة الأخرى. وهذا 
السبب» فمن الأهمية أن يتعرف التربويون إلى الطريقة التي تؤدى بها الوظائف 
كدماغ والأسلوب الذي يستخدمه في التعامل مع مختلف المعلومات (كاط) وقطع 
المعلومات o۴ no0۲ ¬310٩(‏ eesام)‏ التي ينشغل بها. 

ولابد من التذكر عندما نفكر في الدماغ حقيقة مفادها أن كل دماغ فريد 
بنوعه؛ وسبب فرادته أنه يعالج المعلومات بطرائق مجعلها حسوسة له. والمشيرات 
التي يجس بها الدماغ ما؛ قد لا يجس بها دماغ آخر؛ أوعلى الأقل ليس بالطريقة 
نفسها التي بحس بها الدماغان. وتميزالدماغ بفرادته هومحور التعلم 
المستد بالدماغ. 

ويستقبل كل دماغ المعلومات ويعالجها عشواتيا؛ أي بجعلها محسوسة له؛ 
وله فقط. ويبني كل دماغ المعلومات التي يستقبلها من بيثته بطريقة 
يجعلها حسوسة له فقط. وبذلك يكون المنهج الصفي المتمركز حول الدماغ 
)the curriculum o£ brain - based classroom)‏ موالاساس في تکامل فاعل 
لكل الشاطات. 

تستند نظرية التعلم المسند بالدماغ على بنية الدماغ ووظيفته. وطالما أن 
الدماغ لا يتوقف عن إنجاز عملياته الاعتياديةء فالتعلم سوف يحدث. وغالبا ما 
يقال أن كل فرد بإمكانه أن يتعلم. والحقيقة هي ان كل فرد يقوم بالتعلم. ویولد 
كل فرد بدماغ يعمل كمعالج ذا قدرة استيعابية هائلة. وعلى النقيض من ذلك 
يسود اليوم المدرسي أحيانا بعض الممارسات التي تمنع التعلم المتمثلة بعدم 
التشجيع أوالإهمال أوالعقاب؛ أو بالحد من العمليات العقلية اللازمة للتعلم. 
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*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


تربية الدمائ البشري 
ويوفر التعلم المسند بالدماغ إطارا بيولوجيا شاملا للتعليم والتعلم؛ 

ویساعد في توضیح سلو کیات التعلم؛ انه مفهوم تغييري (concept - meta)‏ 
يتضمن مزيجا من أساليب منتقاة. وهذه الأساليب تتيح للتدريسيين ربط تعلم 
الطلبة بالخبرات الحياتية الحقيقية. ويشمل هذا النوع من التعلم أفكارا اشستقت 
من الأبحاث الت تستند إلى الدماغ مثل: 

«(Mastery learning) jقتll التعلم‎ - 

s(Leaming styles) adعتil آنماط‎ - 

(Multiple intelligences) ةددعغll الذکاءات‎ - 

(Cooperative learning) i التعلم التعاو‎ - 

«(practical simulation) الحاكاة التطبيقية‎ - 

- التعلم التجر يي ¢(Experimental learning)‏ 

(Movement educati01) التربية اطحرکية‎ - 

؛(whole‎ brain learning) يذlکلi التعلم بالدماغ‎ - 

¢(natural learning) التعلم الطبيعي‎ - 

«accelerated Iearning) plعتİl تر‎ - 

„(emotional intelligence) الذكاء العاطفي‎ - 

وكل هذه الأفكار تنفق في رسائلها ي أن الدماغ البشري (مجب) أن 

يتعلم؛ وإنها تؤكد استمراريته للبقاء والصحة اللذان يعتمدان على التعلم 
بطرائق تصل بالمبادئ الإجرائية الطبيعية إلى أقصى مدى ممكن. وإذا ما رغبنا في 


تطوير التعلم والتحصيل الإنساني يجب علينا معرفة وجهات النظر المخعحددة 
والشاملة للذكاء؛ وللتاكيد ان الاستراتيجيات التعليمية التعلمية لا تخضع كليا 
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*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


الفصل الأول 


للنماذج التدريسية الجاهزة وتأخذ بنظر الاعتبار كلية الأفراد (0#8ءإعم عامطس) 
ودوافعهم وغاذج التعلم المفضلة لدیهم۔ 


وأدناه بعض الرسائل المغتاحية عن الدماغ التي نحتاج للأحذ بهافي 


التدريبات التعليمية التعلمية: 


1 


. الترابط المنطقي بين الابتكار والقوة الفطرية للتفكير؛ 
2. الحاجة لربط التعلم الجديد بما عرفه الفرد للتو؛ 

3. الأفضلية لنمط التعلم الفردي والنشاط الفيزيائي؛ 
4. 
5 
6 


الاعتماد المتوازن بين الاسترخاء والطاقة؛ 


. امثير يجب أن يكون قويا يستغل عدة حواس وفريدا ذو معنى للخبرة؛ 
. الحاجة إلى الفرص الكافية للمراجعة والانعكاس للتاكد من الاسترجاع 


وتجذر التعلم بعيد المدى؛ 


. مراعاة مستويات النشاطات الواعية وغير الواعية وتفضيلاتها المختلفة 


للتشعب والتنوع في التوصيف عند تمثيل الخبرة الجديدة؛ 


ترتبط مستلزمات بقاء التعلم وثباته بالانفعالات والشعور الايجابي؛ 
. الحاجة للموقف الاجتماعي والتعاون- یبٹی التعلم الفعال من قبل المخعلم 


خلال التفاعل؛ 


0. تعمل الحواس كباحث عن الارتباطات والترابط والأغاط والنماذج 


ومخطط الأنظمة والتي من خلاها يتم تأاطير التعلم الحديد. 


إن الدماغ عضوتعلم معقد تماما؛ وله سعة غير حدودة في تخزين ومعالحة 


المعلومات والتعلم. وجب أن لا بجخصص فقط للبيشة الأكاديية الرسمية التي 
يخصص معظم الوقت فيها للجلوس على المقاعد الدراسية؛ ویستغل فیها مدی 


#.Teleqgram : @edubook 
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# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


تربية الدما البشري 
ككائنات بشرية افتراضات مسبقة لكي نفكر نقديا ونبحث لعمل الإحساسات 
اللازمة للعيش في هذا العام التكنولوجي المتغير؛ وان تكون لنا خبراتنا الذاتية. 
وللارتباط الوثيق بين الفسيولوجيا (علم وظائف الأعضاء) والعواطف 
والذاكرة الكثير من التضمينات المهمة لأي خبرة تعليمية وبالأخص التضمينات 
المفروضة عن عدم تعارض المعلومات بعحضها مع البعض الأخرء وكذلك 
الصفوف الساندة للتعلم. 
ولا يمكننا فصل التفكير عن عواطفنا. وهناك شواهد قوية لدور العواطف 
في تشكيل الفكرة؛ واتخاذ القرارات والنجاح طويل الأمد كما هوشائع. وتكون 
للعواطف دورا ايجابيا في اغلب التعلم الفاعل والنشط مثلما هو للتقدير الذاتي 
والتعلم التعاوني والإحساس بالانتماء وتحصيل غايات وأهداف ذات معنى 
وتحقيق النجاح. وتعتبر الدافعية ضرورية للتعلم والتي تدمج العواطف باججبابية ما 
يزيد من الانتباه والفهم والمعنى والذاكرة. 
تد اکنا و الجا او تدم 6 
الحركات الأ ساسية: 
1. جب أن تكون العملية ممتعة؛ 
2. أن يكون هناك رغبة ما في الموضوع؛ 
3. أن تكون الخبرات ملائمة وذات معنى؛ 
4. يجب آن تتضح القيمة الجوهرية للموضوع؛ 
5. التقدير والاعتراف بتطور الكفاية والتحصيل؛ 
6. إمكانية التعميم إلى مجالات آخرى من الخبرة؛ 


a‏ ا ا 
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القصل الأول 


إن المبادئ الأساسية للتعلم المسند بالدماغ تتمثل في: 

1. يعمل الدماع کمعالج موازي (0۲ءیce‏ 0م e1اra1وم)؛‏ بمعنی إن الدماغ 
بإمكانه إنجاز عدة فعاليات في آن واحد مثل التذوق والشم؛ 

2. يعمل الدماغ بشکل کلي وجزئي؛ 

3. تخزن المعلومات في الدماغ بمساحات متعددة منه» وتسترجع من 
خلال الذاكرة؛ 

4. التعلم عملية فسيولوجية كلية؛ إذ يتم التعلم بشمولية الجسم وكليته 
body(‏ eاwho)؛‏ وکل تعلم هو علاقة دماغ- :(body~mind) pe‏ 
الحركة والطعام ودوائر الانتباه (عاءرء ١٥ااهعااه)‏ والمواد الكيميائية 
الي تغیر التعلم؛ 

5. البحث البشري عن المعنى فطريا؛ 

6. الببحث عن المعنى يتم من خلال النماذج؛ 

7. صعوبة نمذجة الميول والعواطف؛ 

8. فهم المعنى أكثر أهمية من المعلومات ذاتها؛ 

9. يستلزم التعلم انتباها مركزا وإدراكا خارجيا؛ 

0. يستلزم التعلم عمليات واعية وغير واعية؛ 

1. هناك نوعان من الذاكرة: المكانية (1ة٤ةمء)‏ والآلية الصماء (عاهع)؛ 

2. يفهم الفرد بشكل أفضل عندما تكون الحقائق متضمنة في الطبيعة 
والذاكرة المكانية؛ 
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تريية اندماغالبشري 

4. کل دماغ فرید بذاته؛ 

5. التعلم تطوري. 

وهناك ثلاثة أساليب تعليمية ترتبط بالتعلم المسند بالدماغ هي: 

1. الانغمار امسق :)orchestrated immersion)‏ ابتكار بيشة الىتعلم 
التي ينغمر الطلبة فيها كليا بالخبرة التربوية؛ 

2. النشاط المريح (كء١٠١ء1ه‏ #×وا٠٣):عاولة‏ إبعاد الخوف عن المتعلمين 
بينما يتم الحفاظ على بيئة تعلم تحدي عالي؛ ويتم قبول كل الطلبة 
باغاط تعلمهم وقدراتهم وإمكانياتهم المختلفة؛ 

3. المعالجة الفاعلة (عدماووعءهإم :)acti۷e‏ السماح للمتعلم لتلبييت 
وتذويت المعلومات بالمعالحة الفاعلة هذه المعلومات. 


ماهي مقترحات التعلم المسند بالدماغ ؟ 
لكيفية عمل الدماغ أثرا علميا في كل أنواع نشاطات التعلم لكي تكون 
أكثر فاعلية. والتربويون بحاجة لمساعدة الطلبة لأن يكتسبوا حبرات ملائمة وأن 
یستفیدوا منها. وکما أوضح (رینیه شاین 1"۴ )۸۲٣۵۴‏ في کتابه عمل 
الارتباطات († ٥٥11e‏ ع«نهM)‏ أن هنالك ثلاثة عناصر فاعلة أساسية في هذه 
العملية هي: 
- على التدريسيين مساعدة طلبتهم على الانغمار في خبرات معقدة فاعلة 
غنية وحقيقية. والمثال الجيد على ذلك هوغمر الطلبة في ثقافة أجنبية 
ليتعلموا لغة ثانية. وعلى التدريسيين الاستفادة من قدرة الدماغ على 
توازي العمليات؛ 
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القصل الأول 
- يجب أن يكون الطلبة في موقع التحدي الحقيقي. والتحدي هذا يثر عقوهم 
ليقرروا ويختاروا النشاطات المرغوبة عندهم؛ 
- لكي حيط كل طالب بالجوانب المختلفة مشكلة ما جب أن يكون هناك 
تحليل مكثف لمختلف الطرائق الممكنة لخلها وللتعلم عموماء وذلك ما 
يعرف (بالمعالحة الفاعلة للخبرات). 
ويستند التعلم المسند بالدماغ على عدد من المعتقدات منها: 
- التغذية الراجعة تكون أفضل عندما تأتي من الواقع» بدلا من صدورها 
بشکل رسمي؛ 
- يتعلم الناس أفضل عندما يحلون مشكلات واقعية تجابههم؛ 
- لا يمكن فصل الصورة الكلية عن الأجزاء المكونة اء 
- ولأن کل دماغ فرید بذاته» فان على التربویین أن يسمحوا للمتعلمين 
لتكوين بيئاتهم الخاصة؛ 
- مصمصوا الأدوات التربوية جب أن يكون يجب أن يكونوا فنانين في 
ابتكارهم للبيثات التي تسند التفكير بالدماغ؛ 
- أفضل طريقة للتعلم ليست هي الحاضرات فقط؛ ولكن أيضا من خلال 
المشاركة في البيئات الحقيقية التي تمكن المتعلمون من تجربة الأشياء 
الحديدة بأمان. 
تضمينات لتدريبات تعليمية أفضل وتعلم أمثل: 
يمكن اشتقاق عناصر تعليمية فاعلة من المبادئ السابقة بالشكل التالي: 
- بيشة ثرية غنية بالمثيرات توفر لاطلبة إمكانية استخدام مواد مبتكرة 
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تربية الدماغالبشري 
ومنتجات ومجلات علمية ومساحات للعروض حرية استخدام أجهزة 
العرض المتوافرة في تلك البيئة؛ 

- أماكن تعلم الجموعات مزودة بأثاث يرتب بشكل يسمح فيه بتكوين 
مهارات اجتماعية وعمل تعاوني بين جموعات التعلم» ومساحات كافية 
تجمع جيع الحاورين والمناقشينء فضلا عن تغطية أرضية تلك الأماكن 
بغطاء مناسب لا يتضایق منه من يريد ان بجلس على الأرض. 

- توفر التهوية الجيدة في أماكن عمل المتدربين يسمح لأدمختهم الحصول على 
الأوكسجين الكافي واللازم لعملهاء 

- آماكن آمنة للطلبة لا يوجد فيها تهديد بالعقاب؛ 

- التنوع في الأماكن وتوفر إضاءة ختلفة» ومعظم الأطفال يفضلون العمل 
على الأرض وتحت المناضد للعمل مع الشركاء؛ 

- تغيير العروض في الصفوف بانتظام لتوفير مواقف لإثارة الدماغ وتطوره؛ 

- توفي مواد متعددة للتعلم ي تلف الأوضاع الفيزياوية داخل الصفوف 
لكي تتكامل النشاطات التعليمية بسهولة وبحب أن تكون أماكن الحاسوب 
وإجراء التجارب متجاورة وذلك للسماح للمتعلمين من القيام بنشاطات 
تعليمية متعددة؛ 

- المرونة ولحظة التعلم يجب تشخيصها والتوكيد عليها؛ 

- أماكن نشطة وامجابيية لحاجة الطلبة لمساحات هادئة للانعكاس 
عع اre)‏ والاعتكاف لخفرض استخدام الذكاءات الشخصية 
intelligence)‏ Intrapersonal(؛‏ 

- المكان الشخصي )۴ersona1 pace)‏ لحاجة الطلة إلى آثاث شخصيء 
وبذلك تتوفر الفرصة للمتعلمين للتعبير عن هوياتهم الفردية الذاتية؛ 
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الفصل الأول 


- الجتمع بيئة تعلم مثالية كبيرة إذ يحتاج التدريسيون إلى إججاد طرائق لإشغال 
الأماكن العامة والطبيعية لاستخدامها كمواقف تعلم إضافيةء لذلك على 
المؤسسات التربوية الاهتمام بالتكنولوجيا والتعلم عن بعد والمشاركة في 
الأعمال الجتمعية وتوسيع اهتمامها بهذه الجالات؛ 

- الإٹراء "٤۳۵‏ 1ط٤1٣)‏ يكن للدماغ من عمل ارتباطات جديدة في آي 
عمر. وافضل الخبرات هي تحدي المواقف الصعبة والمشكلات مع التغذية 
الراجعة الملائمة. وتتطور المهارات المعرفية(ء!ان)ء ve†¡«ودء)‏ بشكل 
أفضل مع الموسيقى والمهارات الحركية. 

- المنهج («اںءاإسء): على التدريسي أن يصمم التعلم حول رغبات 
الطلبة وجعل التعلم قریني .(Contextual)‏ 

- التدريس (١٠ااءu٣اء«1):‏ على التدريسيين آن يقسحوا الجال للطلبة 
ليتعلموا في فريق» وكذلك ليتعلموا من الحيط الخارجي. ويبني التدريسيون 
التعلم على مسائل حقيقية ويشجعوا طلبتهم في بيشات خارج القاعات 
الدراسية وجدران الأبنية المدرسية. 

- التقويم (enصsessmءA):‏ طا لما أن الطلبة يقومون بالتعلم؛ فان تقويهم 
يجب أن يتيح هم فهم نمط تعلمهم وما يفضلون. وفي هذه الطريقة بتعرف 
الطلبة إلى عملية تعلمهم ويعززونها. ومن الأهمية الاحتفاظ بالوثائق 
والأوراق آلامتحانيه لغرض التطور والتقويم الذاتي. وهذا يساعد 
التدريسيين والاباء والطلبة في ملاحظة واستعراض نووتطور الطلبة عبر 
الوقت. وكذلك التدريسيون بجاجة لأن يحتفظوا ببرامجهم الاختبارية. وكلا 
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تربية اندماغ البشري 


التقويين الشفهي والتحريري ضروريان للتطور الأكاديمي» والطلبة بجاجة 

لتكليفهم بواجبات متعددة. 

وماذا بعد؟ 

لا يستطيع العاملون في بمحوث الدماغ القول بأن بجوث الدماغ قد 
برهنت» لأن تلك البحوث ل تبرهن أي شيء. ولكنها على كل حال تقترح قيمة 
مسار محدد. 

وهناك الكثير من الشكاوي عن هذه البحوث كونها مبالغ فيها ويصعب 
تفسيرها وتتطلب مسارا طويلا؛ ولا يوجد شيء جديد في هذا الأسلوب. 
ووصفها البعض بأنها غامضة ومتغيرة وسرعان ما تتغير قيمتها. 

والجواب على كل هذه الشكاوي وغيرها يكن إن يكون بالشكل التالي: 

إن بحوث الدماغ المسند بالدماغ مازالت في بداياتها؛ وهناك الكثير ما بحب 
تعلمه عن الذي لا نعرفه!. وإهمالها أوعدم استغلال الفرصة المتاحة يعد تهربا؛ 
ورا يكون إهماطما أكثر خطورة على المتعلمين أنفسهم. 

ورجا تبدوججوث التعلم المسند بالدماغ متضاربة ومربكة وغامضةء فهي 
جديدة» وجب توقع ذلك؛ ولا ينع ذلك من نقدها! 

تعتبر المواقع أدناه من المواقع المهمة على الانترنيت التي توفر معلومات 
عن الدماغ: 

http://www. geocities. com/educationplace/theory. htm 
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الفقصل الأول 
التعلم المسند بالدماغ- غابة في الرؤوس! 

هي غابة في رؤوسنا! البعض مناسمع هذه العبارة أوقد يكون احد 
مرددیهاء إذ افترض جیرارد آدلان 14۸ء۴ !وء الحائز على جائزة نوبل في 
بايولوجية الأعصاب» فضلا عن ذلك قارن جيرارد ادان بين أدمخة البشر وبين 
شبكة الاتصالات (الويب ۷6) من حيث العلاقات التشابكية المترابطةء 
وافتراضه الاستدلالي هذا يوفر فرصة تبدوأحيانا مربكة عن البحوث لكيفية 
عمل الدماغ وعلاقته بنظرية التعلم. وبعضنا يستخدم الانترنيت ويذهل على ما 
يبدولعدد الارتباطات اللانهائية التي بالإمكان عملها. ويتفوق الدماغ على 
الانترنيت في عدد التشابكات الارتباطية التي بالإمكان عملها لتصل إلى أرقام 
فلكية (ضخمة بشكل هائل). والدماغ النموذجي (المئالي) يمتلك (100) بليون 
خلية عصبيةء وكل خلية عصبية ها (10) إلى (1000) من التشابكات العصبية 
بين الخلايا العصبية الأخرى. ويقول ادان بان تعقيد وضخامة التشابكات 
العصبية في الدماغ فوق العادية ”الاه 8×4. وتنشر أدمغتنا بسرعة عددا 
من التشابكات التي تتوافق بعضها مع البعض آلآخر (الاتكال التبادل). وحن 
نعالج كل المعلومات الداخلة من خلال هذه الشبكات العصبيةء وكل معلومة 
يتم خزنها تؤثر على كيف وماذا نتعلم. والدماغ البشري منظم جيدا وهوبثلاث 
باونات من المادة في كون معروف» ذلك ما قاله التربوي روبرت سلیستر Rb‏ 
اوسر في كتابه احتفالية الخلايا العصبية: دليل التربويين للدماغ البشري. 
علاوة عن ذلك فان التربويين مثل سليستر يثقون بنظرية التعلم المسند بالدماغ 
لأخذ فوائد نوا لجسم كشاهد بان علماء الأعصاب لم يصفوا كيف يتعلم البشر 
بشكل كامل. وهويقول للتعلم عن الدماغ أكثر فان على العلماء اكتشاف كيف 
ينجزون دراسات معقدة توفر معلومات موثوقة عن اغلب عملياته 
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تربية الدماغ البشري 


الأساسية- الأداءات العادية وغير العادية للخلية العصبية المنفردة والأداءات 
الترامنة لشبكة الخلايا العصبيةء والعوامل التي تثير الفعالية العصبية. 

ومن الواضح لا يوجد دماغان متشابهان» وتعمل الخلية الحعصبية بشمولية 
وكلية كمحطة ترحيل (١0اهاء‏ رهاء۸)ء وتستلم الخلية العصبية الإشارات 
وترسلها إلى بقية الخلايا خلال فجوات بالغة الصغر تسمى (الاشتبكات العصبية 
همSy).‏ وهنالك الناقلات العصبية (وهي مادة كيميائية) يوجد منها انات 
تسب الإشارات التي تتدفى من خلية عصبية لأخرى. وهذه العملية الكيميائية 
هي الأساس لكل سلوك بشري» ففي كل وقت يكننا التكلم أوالتحرك 
أوالتفكيرء وبحدث الاتصال الإلكتروني والكيميائي بين عشرة من ألف من 
الخلايا العصبية. وكخلية عصبية فأنها تثار بالخبرة الجديدة وتنكشف للمعلومات 
الداخلة من الحواس. وتنموها تشعبات تسمى التشعبات العصبية .Dendrites‏ 
وهذه التشعبات العصبية تعتبر أكبر مسطح من الخلايا العصبية تنفتح بسرعة 
لتلقي المعلومات. ويمكن للخلية العصبية أن تستلم مدخلات مما يقارب 20000 
من الخلايا العصبية الأخرى. وإذا كان في دماغك (100) بليون خلية 
عصبيةء يمكنك أن تتصور درجة التعقيد! 

وبالاستخدام يمكنك آن تزيد من عدد التشعبات» ومع عدم الاستخدام 
سوف تفقدها! 

إن القدرة على تغيير البنية ١٣نا»ماS‏ وكيمياء الدماغ في الاستجابة للبيشة 
هوما يعرف بمرونة الدماغ (رازءنائةا۴)» وتقول ماريانا دايموند Maria‏ 
0ط استاذة علم الأعصاب في جامعة كاليفورنيا في بيركلي عندما نتتصور 
موضوعا سريعا ومعقدا مثل ججوث الدماغ ونظرية التعلم فهنالك العديد من 
وجهات النظر؛ ويشعر بعض العلماء هنالك فروق أساسية بين التعلم والتربية. 
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وهم يصرون على آن بجوث التعلم المستد بالدماغ هي ليست نفس البحوث التي 
تجرى على نظرية التربية را0عطا ١٥٤٥ل .E‏ كما لاحظوا أن العديد من علماء 
الأعصاب التي استقصوا التعلم على الحيوانات» افترضوا توسيع التعائج 
من الحيوانات على البشر. ولكن خلال السنين العشرة الأخيرة من 
القرن العشرين والتي عرف بعقد بالدماغ (نةإط عطا ۴ه ملة٥0e)‏ فان العديد 
من العلماء استخدموا تقنيات جديدة شل تقنية الرنين المخناطيسي )M۸[(‏ 
Fm ةينaتو Magnetic Resonance [maging‏ الوظيفية وتقنية (E€1؟P)‏ 


.sition Emission "opology‏ وقد ساعدت الاختبارات على هذه التقنيات 
توسيع المعرفة بكيفية قيام الدماغ البشري معا لجة الذاكرة والعاطفة والانتباه 
والنمذجة ع«نمء٤ة۴.‏ والحتوى ما بين الجالات الأخحرى في هذه المساحة 
السريعة من الاستقصاء. 

اشار کل من رینیه نيوملا شاين وجيفري شاين Renate Nurmella Caine‏ 
Geoffrey Caine‏ & ني کتابھما فهم قوة تغيير الإدراك: التعليم المسند بالدماغ 
Brain- Based Teaching‏ إل فکرة وصف دماغنا پأنه شامل ترابطي بقوهما: 
يوجد هنالك حالات متعددة لنماذج محددة بوظائف محددة خلال العواطف 
والحالة الصحية الفيزيائية وطبيعة التفاعل مع الآخرين على صعيد الوقت والبيئة 
التي فيها نتعلم. ویتم كل ذلك لا بشکل منفصل بالدماخ. فالدماغ لا يتعامل مع 
شيء واحد في وقت ما. 

ويقول ادلان بان سلوك النظام العصي في بعض مداه ذاتي التنظيم في 
حلقات 85 يسبب نشاط الدماغ حركة تقود إلى مزيد من الإحساس 
والإدراك. وماتزال هتالك حركة إضافية. والطبقات كإمره] والحلقات 
معقدتان وحيويتان» وهما غالبا ما تتغيران وتستلم أجزاء من الدماغ 
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(الجزء الأكبر من أنسجته) المدخلات من الأجزاء الأخرى من الدماغ» وتعطى 
الملخرجات إلى الأجزاء الأخرى بدون أي تعارض من العام الخارجي. وهنا يكن 
القول بأن الدماغ في تماس مع ذاته آکثر من آي شيء آخر. 

وهنالك عدة مساحات/ مواضیع مترابطة بطريقة مشابهة لجال النظام 
العصي المعقد يكن اختبارها بالتعليم المسند بالدماغ وهي: 
Attention olqiî|‏ : 

يبدو إن المهاد ه11٣‏ في وسط الدماغ يلعب دورا مهما وخاصا في 
الانتباه. وطبقا لسيلستر بأن المهاد هو مركز الإبدال رها بين أعضائنا الحسية 
والقشرة .٥0۲×‏ وتحفظ هذ العملية المعلومات المهمة ضمن انتباهنا في الذاكرة 
قصيرة المد Short-term memory‏ وذلك بتجاهل المعلومات الأقل 
أهمية» وهكذا يبدوابتكار الوعي البصري ك۴5١٠4«ه‏ دن۷ الذي يقع ضمن 
خبرتنا. ويقول آريك جنسن ۴۲1٥ [٥5۵۸‏ مؤلف كتاب التعليم بالدماغ والعقل 
بان أجسامنا تمتلك دورات عالية- واطئة بحدود 90- 110دقيقة. وعندما يكون 
الطلبة في قمة هذه الدورات فأنهم أكثر انتباها. وني أسفل الدورة فان طاقة 
الناس تنخفض طبقا لمستوى انتباههم. ويقترح جنسن إذا كان التربويون 
والمدربون على دراية بهذه الدورات فآنهم سيصادفون أقل ما يمكن من المشاكل. 

وتحدث رينيه شاين عن الأنواع المختلفة للدوافع وماذا بجدث في أدمغتنا 
اعتمادا على مصدر هذه الدوافع. فعندما ننشغل بجهد عال في التعلم» وهنالك 
استجابة نفسية للتهديد مصحوبا بشعور عدم الفائدة اوالإحباط. وهذا التوع من 
الاستجابات تنع الناس من استخدام مهاراتهم العلياء والانشغال بتفكير معقد 
ينع كذلك الإبداعية. وخلال مواقف الجهد العاليء فمن الناحية التفسية فان 
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المعلومات تأاخذ مسارا أساسيا خلال المهاد ولوزة الحلق وaأةلعرصه‏ لتاخذ 
جراها إلى المخيخ. ويمكن تذكر الحقائق المنفصلة في ظروف تتسم بالجهد العالي 
5-erعHi‏ والمهارات العليا والتفكبر الإبداعي يكن فقدانهما. ونحن نزع إلى 
الاستجابة على وفق منوال فطري شائع أونثق فرديا بسلوك مبرمج مبكر. 

وني المواقف التي نمتلك فيها إحساسا بالسيطرة وتستلزم جهداء فان 
فسيولوجية الجسم تتغيرء وبذلك يكون المسار الأساسي ليس طويلا فيكون 
مباشرة نحلال لوزة الحلق (a14لعرس4)‏ ويبمسارات مختلفة إلى القشرة حيث 
الأجزاء التي تنطلب وظائف ذومرتبة علياء وهكذا نتجنب استجابة هزة الركبة 
Kê jerk‏ (انتفاضة ناشئة عن ضربة خفيفة على الوتر العمضلي تحت الرضغةء البعلبكي» 
ص 504). 

وتشجع مواقف التعلم المتصفة بالجهد الواطئ على الانعكاس والتفكير 
التحليلي. وبهذا الشأن يقول رينييه شاين أن المهاد وقرن آمون والقشرة (حيث 
مأوى وخزن الذكريات وحدوث مهارات التفكير العليا) متشابكة» وفي هذا 
النظام المعقد يمكنك ترجمة العناصر الحقيقية وعمل الارتباطات» فضلا عن 
إمكانية عمل الاستدلال استنادا إلى أشياء تعرفها. وتتضمن مهارات التفكير 
العليا معلومات تحليلية لتتكامل بعضها مع بعض لتوليد أفكار جديدة. 
الأنماط والبيئة : 

تعد المعلومة عديمة الجدوى بدون بيئة أوعواطف أوانماط. وهنالك نزعة 
لتجربة ولتشكيل بعض أنواع الأنغاط ذات المعنى خارج تعلمنا- وهذه العملية 
تبدوفطرية كما يقول جنسن» ويضيف يتما الدماغ صانع أنغاط قابلة 
للفناءء وغالبا قان النضج الفكري يشري هذه العملية. وآظهرت تقنية الرنين 


36 


# صد : قناة ( کب ېريت ) على التلیجرا م . © 


# مكتبة ابن عرش %* 


#.Teleqgram : @edubook 


تربية الدماغالبشري 


لغناطيسي (۶۴۲) بان لاعي الشطرنج المبتدئين حرقون (كلوكوز) أكشر لكي 
يعمل الدماغ أكثر ويستخدمون التسلسل خطوة خطوة في النصف الأيسر من 
أدمغتهم. ويستخدم أساتذة الشطرنج (كلوكوز) اقل ويندجون في أمماط اكبر في 
نصف أدمغتهم اليمنى. 

وتتضمن العديد من البحوث الحالية عن الذاكرة قدرات صنع الأنماط. 
وإحدى الدراسات التي كررت عدة مرات تستلزم قراءة قائمة طويلة من 
الكلمات. وعندما طلب من قارئ تلك القائمة تذكر عدة كلمات من التي قرآها 
في تلك القائمةء فان شيئا مهما قد حدث. فدعنا نقول بان القائمة ضمت (25) 
كلمة صفت معاء من ضمنها كلمات مثل: كيك؛ سكر» قطار» شكولاتةء شجرةء 
سيارة» كلب. فإذا طلب من قارئ هذه القائمة فيما إذا كانت كلمة (حلو) ضمن 
كلمات القائمة (وهي ليست موجودة فيها)» فان معظم المفحوصين يجيبون 
ب(نعم) لوجود كلمات (الكيك والشكولاتة والسكر). والمثير أن المساحة من 
الدماغ نفسها الي سجلت» فان الكلمات الأخرى في القائمة تضيء باستخدام 
ثقنية .)M[1(‏ 

ويضيف بان اتخاذ القرارات استنادا إلى العواطف ليس استثناء فهي قاعدة. 
ويقول البروفيسور انطونيوداماسيو 0ائة 041۳ 0ذ«ها٣۸‏ بينما التشدد في 
العواطف يكون في العادة ضارا للتفكير الجيدء فان من الحتمل عمل إحساس 
جخلفية وسطيةء إذ تسرع العواطف اللائمة من التسبب في اتخاذ المزيد مسن 
القرارات. وأشارت ججحوث الدماغ بأن العواطق والأفكار مترابطان ومتشابكان 
بعمق. کتب کاندیس بیرت ۴۴۲۲ e٥2ل,)‏ على کل سطح خلية في الجسم 
توجد مستقبلات ۲5هام۸۲6 للجزئیات مثل غخثلف (البیبتاید 1۴ا۴۴ هضمید) 
أوالمستقبلات التي كان يعتقد بان المستقبلات العصبية توجد في الجهاز العصي 
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فقط› ولكنها تنتشر في كل جزء من الحسم. وعندما تكون عندنا فكرة فان العديد 
من (الهضيمات) والمستقبلات العصبية تنفاعل مع خلايا الجسم كله» وهذه 
التفاعلات هي ما تعرف أخبرة العواطف. ويدمج التعلم الجيد مع الشعور بدلا 
من التعامل معه على أنه عنصر إضافة- على "١٥-للة‏ فالعواطف شكلا من 
التعلم. وتشمل العواطف أيضا المعنى والتنبؤ بمستقبل التعلم لأنها تتضمن 
غاياتنا ومعتقداتنا وأساسياتنا وتجاربنا. وكما يقول شاين: فان العواطف الباععث 
للثلاڻي الانتباه والمعنى والذاكرة. وطبقا لدانيال سكاكتر Shae‏ انمو من 
جامعة هارفرد ومؤلف كتاب البحث عن |ÛذI|كرة Searching for memory‏ ` 
هنالك احتمالان يوضحان طريقة انتشار الأحداث المشحونة بالعواطف في 
الذاكرة» الأول:هوحفظ المرمون والمرسلات الكيميائية أوالمستقبلات العصبية 
التي تهيأت في ذلك الوقت» والتي هي مسؤولة عن إعطاء تلك الأحداث دلالة 
معينة وإعطائها مسارا ميزا في الذاكرة» والاحتمال الثاني: وهومعروف وشائع 
والذي يعرف بذاكرة المصباح lقلضa«ء .Flashbulb memory‏ 

إن الناس تنزع لناقشة وفحص الأشياء في حياتهم التي يعدونها مهمة 
هم» مما يقوي الذاكرة. وأشار رينيه شاين إلى إن لمناخ موقع العمل ثرا في نوع 
المنتوج الذي يسعى الفرد الحصول عليه. وإذا ما شعر بدعم في البيثة التي يعمل 
فيهاء فان هذه التأثيرات النفسية تزيد قليلا (الدوبامين #«نصةمه0) والذي 
يحرر كمية ملائمة من (اسيتيكو لاين ع«ذاهطءراهء4) (مستقبل عصي آخر) 
والذي يشر قرن آمون. والناس الذين لديهم زيادة في (i«۵صھم0()‏ يتمتعون 
بذاكرة عرضية متطورة» وذاكرة عاملة وتوظيف شفهي ومرونة في التفكير 
وحلالو مشاكل مبدعين» وصانعي قرارات ومتفاعلین اجتماعيا. 
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الذاکرة وwî!lتsled :Memory & Recall‏ 

احد المشاهد الثيرة التي مكن رؤيتها باستخدام تكنولوجيا التصوير الرئي 
المتطور كتقنية المغراس )C۸1(‏ وتقنية المفراس ۸ )M‏ وتقنية (١١٣آ۴)‏ هو رؤية 
الدماغ وهو يعمل ما ساعد العلماء على فهم الذاكرة والاستدعاء وكيف يتم 
إدارة المحلومات» والمعلومات الكثيرة فوق |lعادة .Information overload‏ 

والذاكرة هي القدرة على تكرار الأداء. وني النظام العصبي تكون الذاكرة 
خاصية حيوية لجتمع مجموعات الخلايا العصبية. ولا تشابه الذاكرة المستخدمة في 
الحاسوب» فالذاكرة المسندة بالدماغ yا0صeص‏ 64ء8a-«Ba1‏ تتصف انها غير 
دقيقة 1٥×٥٤‏ ولكن ها القابلية الكبيرة على التعميم. وتصبح الذاكرة عديمة 
الجدوى فيما إذا كانت في بعض جوانبها لا تأاخذ بنظر الاعتبار النجاح المؤقت 
للأحداث- للأحداث الحسية فضلا عن أنماط الحركةء كما يقول أدلان-. وتقول 
ريتا كارتر ٥۲۲٥۲‏ ۸4 والتي كتبت خارطة الدماغ: بان ارتباطات عصبية 
جديدة يمكن عملها مع كل إحساس داخل» وتختفي القدية منها عندما تضعف 
الذاكرة. وكل انطباع سريع يسجل لبعض الوقت في بعض التشكيلات الجديدة 
ولكنها لا تستقر بثبات في الذاكرةء وذلك النمط يتلاشى والانطباع بختفي. 
والأنماط التي تتريث فيمكن بدورها أن ترتبط مع» وتنطقيء الفعالية في 
امجموعات الأخرى لتسشكيل ارتباطات (ذكريات) أوتشترك لتكوين 
مفاهیم جديدة. 


الداأعıة Motivation‏ : 
كتب عا الأعصاب ريشارد رستاك Rs)‏ 1ن۸ في كتابه الدماغ: لا 
يعتمد التعلم أساسا على المكافاة وفي الحقيقة أن الفشران- بالإضافة إلى 
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الثديات- تبحث بانتظام عن خبرات جديدة وتتعرف بدون أن تتوقع مكافأة 
أومنبها. فالفتران المخبرية استجابت بايجابية للمثير البسيط الجديد. وعززت 
الدراسات بأن جرد السعي للحصول على المعلومات يكن أن يكون ذوفائدة جحد 
ذاته والبشر یسعدون مجرد الببحٹ عن الجدید. وکما آشار روبرت آیتکن 
Robert Aitken‏ نحن نختار لنبقى في حالة من الدافعية. وإحدى الحقائق الي 
أصبحت واضحة آن أدمغتنا بنيت من اجل أن تبقى. وذلك شيء م يثغير منذ ما 
يقارب 30000 سنة. فكل شيء يساعدنا على البقاء نتعلمه» فنحن لنا الدافعية 
لنتعلم. والمدربون عليهم إيجاد الطرائق لإقناع التعلمين بان ذلك حيوي لبقائهم. 
وإذا ما توافرت العاطفة فان التعلم واقع لا غحالة. وکما يقول جیفري شاین بأننا 
يمكننا تلمس الدافعية في أنواع وجهات النظر المختلفةء والتمييز بين القوة 
الداخلية لمهمة حددة ستضيء بينما المساحات المناظرة في الجانب الأخر ستزداد 
غباءا. ويذکرنا جيفري شاین نھ ۴د إذا كان بإمكاننا ربط الذاكرة 
الآلية Rote Memory‏ ¢ ا لخبرات العاديةء فإننا نقهم ونحس بالأشياء ونتذكر 
بسهولة أكثر. ولنقل المعلومات بفاعليةء فإننا بجاجة للتعرف إلى مدى ملائمة 
ما نتعلمه. 

وطبقا لكارتر يبدو أن المعلومات الداخلة تنقسم إلى عدة مسارات 
متوازية» وكل منها يعطى فرقا ضثيلا من المعالجة استنأدا إلى المسار التي اتخذته. 
والمعلومات التي ها اهتماما خاصا لجانب من الدماغ فأنها تنشط ذلك الجانب 
بقوة اكير من البقية. ويمكن ملاحظة ذلك من خلال تقنية المفراس. وتعمل 
الدافعية الداخلية مع ما نشاء ومحتاج ونرغب» أنها متجذرة عميقا في قيمنا 
وشعورنا. والدافعية الخارجية غالبا ما تكون محاولة من شخص ما يدفعنا لعمل 
شيء ما» وبدلالة التعلم والإبداعية» فنحن نعرف أن هنالك علاقة ارتباطيه بين 
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الإبداعية والدافعية الداخلية. فعندما ننظم المعلومات في أدمغتناء فان الطريق 
لتشكيل الأنغاط يثار بعمق با نرغب في عمله. وكلنا سمعنا الجملة استخدمه 
أوافقده. وهذا صحيح تماما بالنسبة لكفاية الدماغ السليم على التعلم» والتغير 
والنموما دمنا آحياء. 

والاكتشاف امير هذا العمل هوأن التربية بحب أن تستمر للحياة. ومع 
الإثراء فان الدنترايتس ستزدادء وعكس ذلك فإننا سنفقدها في أي عمر! 
صف التعلم المسند بالدماغ: 

تسمع في الخلفية موسيقى لموزارت. ويتجول الطلبة حول صفهم وأذرعهم 
متشابكة فهم مجددون ما يحدث في أدمغتهم من خلال الاقتران الصبغي 
(مءمه”Sy).‏ ويشارك الطلبة الذكريات ويحددون صلة لربطها با تعلموه حاليا. 
وعندما ينتهي هذا التمرين يتشارك الطلبة في الأفكار على كيف يعمل الدماغ. 
وذلك هوصف التعلم المسند بالدماغ. وهوصف تسود فيه الطرائق التي يتعلم 
الدماغ بها بشكل أفضل. وني صف كهذاء فهنالك احتمال بان هنالك أشياء 
تسبب إثارة الدماغ» مثل مشروع الموسيقى. والممدف هو ابتكار نغوذجا منتجا 
للتعلم لا يدعوفقط لاستثمار ذكاء الطلبةء بل يدعو أيضا إلى استثمار كامل 
خیالاتهم وکامل أرواحهم. ومن المعتقد أن البنى الحالية للتمدرس ع iا0مطء؟8‏ 
استندت إلى خلفيات وافتراضات غير صحيحة عن التعلم الإنسانيء وذلك لأن 
هذه البنى لا تستثمر كامل طاقات المتعلمين وتشجعهم وتستغل خيالاتهم 
وتهيئهم لعالم المستقبل. وتفثقر إلى تمكين المتعلمين للاستجابة للأسئلة الحقيقية 
عن الحياة» ولم يتم تهيشتهم نفسيا بالكامل لتمكينهم من أن يتعرفوا إلى صلتهم 
بهذه الحياةء وصلة كل منهم بالآخر. 
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إن التعلم المسند بالدماغ هونظرية تعلم تستند إلى بنية ووظيفة الدماغ» كما 
أنه يستند إلى نظرية أن كل فرد يفعل التعلم 2۲۸ء1 وطالما أنه لا توجد 
شيءَ ينع الدماغ من انجاز وظيفته الطبيعية» فان التعلم سوف محدث. ويتعلم 
الدماغ أنماطا جديدة بينما هو يبتكر أنماطه الخاصة. والتمدرس التقليدي يكن 
أن يثبط التعلم بعدم التشجيع أو الإهمال أوعقاب عملية الدماغ الطبيعية. 
ويستند التعلم المسند بالدماغ إلى اثنتا عشرة مبدءا أساسياء ويمكن أن يفيد الطلبة 
من كل الأنواع. وني الحقيقةء فان الطلبة مختلف قابلياتهم على التعلم مجدون ان 
التعلم المسند بالدماغ يمكن أن يساهم في ربط ما تعلموه إلى ما سبق وان تعلموه 
بطرائق غير تقليديةء وهم يتمكنون من آخذ المعلومات نفسها واستخدامها 
بطريقة تلائمهم. وبدون محددات القلم والورقة فقط. فالطلبة أاحرار في التعبير 
عن آفكارهم وتباد هم بجرية تامة مع الطلبة الآأخرين. ويشجع هذا النوع من 
التعلم هؤلاء الطلبة بتوفير خبرات ناجحة ههم. وكذلك فان هذا النوع من التعلم 
يشمل الطلبة الموهوبينء إذ برى الطلبة ا لموهوبون الأشياء بطرائق ختلفة» وهم 
بحاجة إلى الفرص لتوسيع وانجاز المهام بطراتق ختلفةء وهم يضجرون بسرعة من 
المشاكل التقليدية. وعلى المدرس أن يشجع من يضجر بسرعة على انجاز وتكملة 
الهمة المطلوبة منه. والطلبة بغض النظر عن أنواع التعلم» فهنالك منهم من 
هودافعيته خارجية يظهر رغبة اقل في أداء النشاط أو الفعالية عموما من أولمك 
الذين يتصفون بدافعيتهم الداخلية. 

إن الإبداعية يجب آن تكون مظهرا مهما للصف الدراسي الذي غالبا ما 
يكون مزدحا بالضغوط الدراسية والتهيئة للاختبارات والنجاح فيها. والتربويون 
مدعون للبحث عن طرائق لدمج التعلمين في خبرات تفاعلية نشطة وتتصف 
بالواقعية. والطلبة بجحاجة أيضا لتكون هم شخصياتهم المتميزة وأن يكون هم 
تعليم يتحدى تفكيرهم ويبقيه في حالة من النشاط والفاعلية. ولتحقيق 
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تربيةالدماغ البشري 
ذلك فان الطلبة ججاجة لأن يفهموا الطرائق المختلفة للتعامل مع المشكلات. 
والطلبة يجب أن يرغبوا في آن يتعلموا باط تعلمهم ا مختلفةء والتربويون عليهم 
أن يستمروا ني تعليم طلبتهم بانماط تعلمهم ا مختلفة. وبا لحصول على الصورة 
الكليةء فبامکان الطلبة تخصيص بيئة تعلمهم الخاصة بهم 


الدماغ أساس كل تعلم : 

اشتتق مصطلح التعلم المسند بالدماغ من الدراسات الفسيولوجية للكيفية 
التي يتعلم بها الدماغ بشكل أفضل. ويتكون الدماغ من بلايين الخلايا العصبية 
التي تعرف (بالنيورونات 8١0٣ا۸).‏ وتنقل المعلومات من نيورون لخر 
بعملياث الكتروكيميائية. وتتصف الارتباطات النيورونية بأنها مرنة ومتشابكة 
ومتعددة الطبقات وغزيرة» وتساهم المثيرات الخارجية والداخلية في تكوين 
المسارات (sرwa ۴a1‏ ) والأنماط 5 للنيورونات التي يتم إثارتها وتنقوى 
هذه المسارات والأنغاط باستمرار كلما تم استخدامها مرة بعد أخرى. والمسارات 
اوالأنماط التي يتم تعزيزها وتقويتها تصبح أكثر احتمالا للتنفيذ التلقائي لمسارات 
متعددة وأنماط تسب زيادة ونموا في ارتباطات نيورونية جديدة» وهكذا يمكن 
زيادة وحث مکڪامن الدماغ على التعلم. وكل دماغ فريد (ع1۹u٣لا)»‏ وتؤثر 
العوامل الوراثية والبيئة في التعلم» كما تتأثر الارتباطات بين الخلايا بالخبرات 
الشخصية الفريدة. وبشكل عام مشابه للاوركسترا السمفونية» فان تلف أجزاء 
الدماغ هي الأدوات التي تعمل بالتعاون لإعطاء معنى للتعلم. والتعلم 
هوموسيقى الدماغ! ويبحث الدماغ عن المعنى فطريا. ويتعلم الدماغ أافضل 
عندما تتزامن المعلومات المعرفية والوجدانية والنفس حركية. وتدعم الذاكرة 
وتقوى عندما يكون التعلم الجديد ذومعنى ويرتبط بالخبرات العقلية والوجدانية 
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والمهارية. ويثبت التعلم عندما يكون في حالة تحدي. وكمشالء فان الأعمال 
الإبداعية التي تتضمن افكاراً وشعوراً وطافة نفس حركية تتطلب دمج اجزاء 
عديدة من الدماغ سوية لانجاز تلك الأعمال. وتنعكس العملية عندما يكون 
الدماغ في حالة تهديد ما يعيق التعلم أويمنعه. وييكن أن يأتي التهديد من مصادر 
داخلية أوخارجية أوكليهما معا. والمدرس الغاضب يمكن أن يكون مصدرا 
خارجيا للتوتر. والمشاعر السلبية الناتجة عن الدرجات الامتحانية السيئة أوالفشل 
في الامتحان أوضغط الوالدين يكن أن تكون آمثلة على المصادر الداخلية. 

وغالبا ما يندهش معظم الناس عندما يتم إخبارهم باحتمال زيادة قدراتهم 
المعرفية وذلك للاعتقاد السائد بان للأفراد ملكات عقلية تنقش على الحجر ولا 
تتغير منذ لحظة الولادة. ولكن الكثرر نما عرف عن الدماغ قد تغير حالياء 
وبالأخحص خلال السنوات العشرة الأحيرة من القرن العشرين» إذ اكتشفت 
البحوث أن هنالك العديد من العوامل التي تلعب دورا كبيرا في نسبة الذكاء 
1Q‏ فمثلا: يكن زيادة نسبة الذكاء بمتوسط 30 أوأكثرء وبالثل فان التغلب على 
المعوقات النفسية والاعتقادات الحدودة وزيادة الثقة بالنفس عوامل يمكن أن 
يكون ها تأثيرا على القدرات المعرفية للفرد. 

وقد وظف الدماغ البشري ليعمل بطاقة استيعابة واطة رأإعةمaء‏ س0ا. 
وعلى الرغم من أن الفكرة الشائعة بآن الدماغ يعمل بنسبة 10/ من قدرته 
الكلية لم يثبت ما يؤيدهاء غير أن آدمغة أغلب الناس لم يتم توظيفها بشكل 
ملائم» فمثلا: أشارت الدراسات إلى آن آدمغة بعض الناس عندما يواجهون 
مشكلة ما فإنها تلجا إلى عدم التعشيق أو التكيف بهدف مواجهة هذه 
المشكلةء كما وأنها تبدأً العمل بأقل قدرة متاحة هها! وعوضا عن التحول إلى 


امنطتق والعمل على وفق صيغة عملية فأنها تعمل على وفق أنماط عبطة 
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وانفعالية. وببساطةء فان بعض الناس ل يتعلموا ليغيروا طريقة تفكيرهم 
والارتقاء بها إلى القدرات المعرفية العليا عندما يكون الوقت ملائما لذلك. وهم 
غير معتادين على حالات التركيز الشديد والاقتراب من المشكلة والتركيز 
عليهاء ما يسهل حلها كما يفعل المفكرين الكبار. وهنا يمكن القول بكل ثقة أنه 
يمن مساعدة الناس على زيادة قدراتهم المعرفية وتدريب أدمغتهم للقيام بذلك 
على وفق ما یلائم کل فرد منهم. 

وقد أظهرت الافتراضات المشتقة من التنويم الايجائي والحالة العاطفية أن 
ها تأئيرا على القابليات المعرفية للأفراد. وقد استخدمت المقترحات المستخلصة 
من التنويم الايحائي لزيادة احتفاظ الذاكرة با لمعلومات وكذلك للتركيز. بالإضافة 
إلى ذلك لبعض الناس معتقدات عحددة وتفكير معين تجعلهم يعتقدون بأنهم غير 
قادرين وعاجزين ويتشككون في عمل ذاكرتهم على إجراء عمليات ذهنية 
معقدة. فمثلاء هنالك اعتقاد شائع هو آنا ضعيف ني الرياضيات' وبالطبع ورور 
الوقت على هذا الاعتقاد لا يوجد ما ينع الدماغ من جعل ذلك الاعتقاد 
حقيقة! ومن الأهمية توفير الأسس النفسية لزيادة الذكاءء بالإضافة إلى الفاعلية 
الحصبية. وباستخدام الافتراضات ومجموعة من الأساليب النفسية التطبيقية فان 
هدف تدريب الدماغ يصبح أسهل في تحقيقه. وهنالك العديد من البحوث التي 
أشارت إلى زيادة نسبة الذكاء للأفراد المفغحوصين في تجارب مختلفة ما بين 7-5 
نقطة زيادة على اختبارات الذكاء» وبعضهم بدأ بنسية ذكاء تقل عن 100 لتصل 
هذه النسبة إلى 133 نقطةء كما وجدوا تحسنا ملحوظا في ذاكرة المفحوصين 
وقدرتهم في القراءة والحساب والتقدير الذاتي والتعبير الذاتي وزيادة 
ترکیز الانتباه. 

إن الذكاء لا ينقش كما تنقش الكتابة على الحجر. وللفوضى والإحباط 
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والقلق وغيرها مما يشابهها تأثيرا سلبيا في نسبة ذكاء الأفرادء فضلا عن 
المعتقدات الحددة والتقدير الذاتي الواطى ونقص الدافعية هذه العوامل وغيرها 
ما يماثلها تقف عائقا أمام التطور الذهني» وأحيانا تقلل من الاندفاع نحوالعمسل 
في الوقت الذي يكون الغرد فيه بامس الحاجة للانطلاق لانجاز ما هومطلوب منه 
بعيدا عن المثبطات والقلى! 

وباستخدام طرائق متعددة مستمدة من علم النفس وعلم الأعصاب فمن 
احتمل جدا تغيير الدماغ نما يكون له أثرا اجابيا في القدرات العقلية المعرفية 
للأفراد. وإذا ما رغب التربويون الاستفادة من علم الأعصاب فعليهم تنظيم 
النهج حول الخبرات الحقيقية وتكاملهاء وكلية الأفكار زائدا التركيز على 
التدريس الذي يعزز اأتفكير kllعقد Complex Thinking‏ ونموالدماغ وتطوره. 
ويعزز علم الأعصاب التعلم المستمر والتطور الذهتي خلال مرحلة البلوغ. 


التعلم المسند بالدماغ.... خمس اتهامات: 

لا يمكن القول بان بجوث الدماغ قد برهنت لأن تلك البحوث لم تبرهن 
شيئا. ولكنها على كل حال اقترحت قيمة مسار أو مسلك خحدد. وهنالك همس 
اتهامات عن التعلم المسند بالدماغ أصبحت معروفة في أدبيات الموضوع. وتّجد 
لاحقا الاتهامات الخمسة والاستجابات الحتملة ها: 


غالہا ما تون الاکتشافات مبالغ فيها ویصعب تفسیرها كما آنها تتطلب 
مسارا طویلا ! 


الاستجابة: هذا النقد حقيقي» وهنالك عدة تربويين ذهبوا إلى ابعد مما 


هومتوقع من تلك البحوث بقوهم أن تلك البحوث قد برهنت» وهنالك بعض . 
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الاستراتيجيات الصفية بمكن تبريرها في ضوء تلك البراهين. والتربويون 
الراغبون قي الاستفادة أو الاقتباس من تلك البحوث عليهم أن يعرفوا ما الذي 
مجعل الدراسة أو الببحث جيدا؛ وما هومصدر التمويل؛ هوية الباحث 
وسمعته؛ تصميم الدراسة أوالبحث؛ وما هي محددات هذه الدراسة وتضميناتها 
ونتائجها. ويمكن لعلومات قليلة أن تكون ضارة!. ولكي تكون تلك المعلومات 
مقبولة للمتخصصين فعليهم أن يعرفوا جيدا ما يفعلونه! ويمكن القول بان بجوث 
الدماغ لم تبرهن شيا فليس هنالك بجحوث اساسها الدماغ تبرر كل إسترانيجية 
يمكن تسميتها التعليم الجيد. وفي الحقيقة فان أغلب ما هومعروف عن التعليم 
الجيد هومجموعة من حكم القوم ونصائحهم وأساسيات علم النقس والإحساس 
العام المدعوم بالحاولة والخطاً. وعلى كل حال» فان اكتشافات جديدة يمكن أن 
تقودنا في اتجاه أكثر إنتاجا. ما يجب أن يقوله التربويون ما يلي: 

تقترح هذه البحوث ثلاثة أبعاد ۲7× يمكن أن يكون ذلك حقيقيا عن 
الدماغ. وعلى وفق هذا التصور»ء فمن الحتمل أن ذلك يجعل التربويين يشعرون 
تحت هذه الظروف آنه يمكن استخدام استراتيجيات في الكليات والمدارس 
لأن هنالك. 

- آولا: دراسات مفيدة وجديدة» 
- وثانيا: أن هنالك أفعال معينة يكن عملها تجعل الفرد يشعر أنها جيدة. ولا 

يمكن الادعاء بان كل ما يستند إلى الدماغ يجب أن يكون المححك لاتخاذ 

القرارات الواجب اتخاذها في الموقف التعليمي/ التعلمي. إن استناد 

امؤسسات التربوية كليا إلى بايولوجية الدماغ فكرة ليست سديدة» كما 

وان التلكر هذا الاتجاه مجانب الصواب. 
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الاتهام 2#: 

لا يوجد شيثا جديدا في اسلوب التعلم المسند بالدماغ. 

الاستجابة: أن قولا مثل: إن المدرسين الجيدين يقعلون ذلك منذ عدة 
ستين» ولا يوجد شيثا جديدا ني أسلوب التعلم المسند بالدماغ» يبر الرجوع إلى 
عدة قرون مضت إذ تجد أن التدريس الجيد يكن وصفه بانه التدريس الذي 
یتسم بسيادة الحاضرات النظرية والصفوف المكتظة بالطلبة والنحتوى المزدحم 
والمكثف والرحلات المدرسية المعروفة بتصميمها الذي يتزاحم الطلبة ويجاهد في 
الحصول على مكان عليهاء والطلبة الحادئون (الجالسون في مقاعدهم مع كل 
حركة بسيطة تحسب عليهم). وصحيح أيضا أن بعض المدرسين يستخدم 
استراتيجيات متوافقة مع الدماغ cاcompatib-Brain»‏ ولکن اغلبهم تحرکوا 
باتجاه مدخل صديق للدماغ approach‏ yاfriend-Brain»‏ وقد يعملون ذلك 
بدون معرفة با جب عليه عمله» فمن الحتمل أن يكون توليف آوتجميع تلك 
الأفكار مستندا إلى حكمتهم» وربا ذلك يقود إلى بعض آنواع التعليم غير الجيد 
أيضا. ولكن عندما تحدد هدفا لعمل ما يصبح ذلك شيء آخر؛ 

وهنالك بعض الاكتشافات من علم الدماغ - العقل يمكن تطبيقها في 
داخل الصفوف الدراسية. 

وفيما يلي قائمة من نتائج مجوث ها نصيبا من التضمينات التربوية في 
التعلم والذاكرة والتدريب: 

- الدماغ التامي مدعا ع«زسه6: يكن للدماغ الببشري ويإمكانه تقوية 
خلايا جديدة. 
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تربية الدماغ البشري 

- الدماغ الاجتماعي «نهإط اهاءه8: كيف تؤثر التفاعلات والحالات 
الاجتماعية على مستوى الإجهاد ع٣8‏ 

- الدماغ الهرموني: «نهإطا 1٥۲۳٥٣41‏ بإمكان المرمونات أن تؤثر على 
llعر‏ فة Cognition‏ 

- الدماغ المتحرك ١ه8۲‏ ع«0۷: كيف تؤثر الحركة على التعلم؟ 

- الدماغ الرأبي «نهءط ناءها۲: التغيير:ما هوأافضل إثراء لقبول 
(لرآب) التغيبرات. 

- الدماغ الكاني :Spatia brain‏ كيف يکون للمكان والتعلم العلائقي 
Relation learning‏ واستدعاء العمال 

Ln «Prefrontal brain ةيgۈÈ|‎ ةرشÃll‎ :Attentional brain oil! lea — 
هو الدافع الحقيقي للانتباه.‎ 

- الدماغ العاطفي :Emotiona! brin‏ اثر التهديد على الهرمونات والذاكرة 
والخلايا والحينات. 

- الدماغ التكيفي 1٣ط‏ ع۷نامهل4: آثر الحزن والاًلم والكورتيزول. 

> الدماغ الصبور ”ة۲ ۲١٥ناةم:‏ دور الوقت في عملية التعلم. 

الدماغ الخحاسب هط اaدioاوااpمص0:‏ دور التغذية الراجعة في تشكيل 
الشبكة العصبية. 

- الدماغ الفني «نهإط اد٤٣4‏ دور الفن والموسيقى. 

- الدماغ الرابط :Connected brain‏ کف پصبح دماغنا جسما 
وجسمنا دماغا. 
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اللماالاإا ‏ ب 


- الدماغ المتطور «نةإط اaادeصopاDeve:‏ ماذا جب أن نفعل» ومشى 
نصل» قيمة السنوات الثلاث الأوى. 

- دماغ الجوع :Hungry brain‏ ماذا يجب أن يؤكل: دور التغذية في 
الذاكرة والتعلم. 

- دماغ التذكر «iدإط‏ عااةإامصع: كيفية ترميز الذكريات واسترجاعها 

.Chemical brain الدماغ النکيمياوي‎ - 


كيف تؤثر الکیمیاء وکیف یمکن تفصیل تاثیرها. 

هذه الاكتشافات جاءت من عدة ججالات. ويحتاج التربويون» لا بل عليهم 
الجمع بين هذه الاكتشافات في جال الدماغ/ العقل مع بقية امجالات لتدعيم 
التطبيقات وتشعبها. وعندما تربط مع مجالات أخرى مثل علم الاجتماع 
والكيمياء والانثروبولوجي وغيرها يكن الحصول على تطبيقات تربوية رصينة. 

إن العلم المعرفي #ع«عذعء ١i۷انهعه)‏ وعلم النفس وبايولوجية الأعصاب 
كلها ها جميعا اهتماماتها بالدماغ/ العقل وكيف يعملان. فالدماغ ما 
تملك» والعقل استخدام ذلك الدماغ. وهنالك البحوث بمختلف المستويات في 
علم الأعصاب التي أجريت على المستوى الجزيئ ٣ةااءءاه‏ أو الوراثة أو 
المستوى الخلوي. هذه البحوث تختلف عن العلوم المعرفية التطبيقية والتي تشمل 
دراسات الحيوان أو الدراسات الإكلينيكية التي تظهر سلوكيات العام الحقيقي 
التي تهمنا جميعا. والنقطة الرئيسة هنا هي» أننا ما نعرفه عن الدماغ يمكتنا من 
إعداد استراتيجيات محددة» في حين مثل هذا العمل غير ممكن قبل بضع سنين 
عندما كانت هنالك آفكار جيدة دون الاستناد إلى خلفية علمية تستند إليها هذه 
الأفكار. وهنالك مثلاء أننا نملك الشواهد عن العواطف المركزة المضمنة (مشل 
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تربية الدمائ البشسري 
احتفال أو دراما) في فعالية والتي تزيد من الأدرينالين الذي يساعد على تحويل 
الرسائل إلى رموز في ذاكرة المتعلم بشكل أكثر قوة. 

الاتهام 3#: 


بحوث الدماغ غامضة ومتخيرة وسرهان ما تتغير قيمتها. 

الاستجابة: كل جال حيوي» مثل: الأدوية والتكنولوجيا وعلم الورائة 
والاتصالات تنغير بسرعة. فالحاسوب الذي اشتريته قبل هس سنوات يعتبر 
قدا اليوم. ولكنه يعمل عندما تحتاجه. واليوم ربا جهاز الحاسوب أسرع 
أوسهل الاستخدام. مثل هذه المميزات قد تكون غير متوافرة في جهاز حاسوبك 
الذي اشتريته قبل هس سنوات ! والمثال هذا قد يكون ذوفائدة في محوث 
الدماغ. وا محال التقليدي على كيفية تغيير البحوث ما يسمى بتأئير موزارت 
Mozart effet‏ الذي هنالك من هومتحمس بشدة هذا التأثیرء بينما نجد آخرون 
يېخسون تأٹیره کليا!. وخلفية القصة جديرة بالتنويه هناء إن الدراسة التي 
أجریت من قبل د. سوود. روشر D1. h2W &D1. Rau‏ والتي آوضحت 
فقط الإثراء قصير الأمد ليعض المهارات الحركية (تدوير الشيء فقط) ولاشيء 
آخر. والباحثان المذکوران یعتقدان بان الموسیقی یمکن آن پکون ها تأثیرا كامنا 
(وهي كذلك بالفعل)» ولكنهما أ يدعيا بان الإصغاء للموسيقى لبعض الدقائق 
موسیقی موزارت يجعل الفرد نظیرا لاينشتاين! 

وفي الجانب المقابل نجد كتابا معروفين مثشل دون کامبل 1عم D0۸ ٣٥a‏ 
بحديثه عن آثر موزارت أعطى تاثيرا كيرا وأشمل للموسيقى. وعند قراءتك 
لكتابه بتمعن فستجد أنه يذكرك بفائدة الموسيقى على الشفاء والمداواة والاتصال 
والتآلف وتحسين المزاج. وهنا يشير الباحث المذكور إلى حقيقة أن بعض 
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الدراسات أشارت بان التدريب الموسيقي يثري الذاكرة (هذه الدراسات 
حقيقية). وعموما فان الدراسات المبكرة تنزع إلى عدم الكمال» كما أن دراسات 
موزارت ل برهن على خطئهاء وتم توضيحها وتضييقها وظهر آنها آاجریت تحت 
ظروف تجريبية محتلفة. وبينما هذه الدراسات ممتعة لمعرفة شيء عنهاء فان فائدتها 
محدودة في المدارس. والشيء الواجب الانتباه له هي الدراسات التي لم تنل حظها 
في الانتشار والتي تتناول تدريس الموسيقى في السنوات المبكرة لفترة طويلة 
(بالأخص لوحة المفاتيح ) أنها فعلا تؤثر ابجابيا على التعلم والذاكرة والذكاء. 
وهذه الدراسات التي يجب أن يركز عليها التربويون وليس الأعجوبة التي مكن 
أن تنحقق من الاستماع لفترة قصيرة لموسيقى معينة. 
الاتهام 4#: 

المستشارون والمنتجات ذات الصلة بالتعلم المسند بالدماغ ظهرت فيعقد 
.Decade of brain lal‏ 

(ملاحظة: سمي عقد التسعينات من القرن العشرين بعقد الدماغ 
في آمریکا) 

الاستجابة: قام أغلب المستشارين والملاكات التطويرية بجهود طيبة في هذا 
اموضوع. وهم حسنوا من عباراتهم وجعلوها اقرب إلى الحقيقة!. وقي نفس 
الوقت» ولسوء الحظ فان هنالك من بسط في المعلومات والحقائق كثيراء كما م 
يعملوا بحوا رصينة!» وادعوا ما قالته البحوث عن هذا الموضوع وبا م تقله! 

والنقطة الرئيسة هنا التي تتطلب التركيز عليها هي أن المتعلمين بحب أن 
يشاركوا بامجابية ويتحملوا مسؤولية تعلمهم. وطالا أن كل متعلم فرید بذاته ما 


يتطلب أن يكون هنالك تنوعا في الأشكال والأحجام والصيغ والحقائب 


52 


# اللصدم : قناة ( کب یريت ) على التلیج رام . © 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


تربيةالدماغ البشري 


البال بأنه لا توجد 'خوذة سحرية للتعلم. وكل من يجحاول إغرائك بشراء هذه 
ا لخوذة فلا تصدقه! لأن الدماغ البشري فريد من نوعه. 


الاتهام 5#: 

التعلم المسند بالدماغ مربك؛ احد يقول شيئاء وآخر يقول العكس. 
الاستجابة: نعم» هنالك حاجة لمشاركة أفضل لكي نكون جميعا في نفس ¶ 
الصفحة. وبعض التربويين ما زال يشك حول أساسيات التعلم. وهنا E:‏ 
ملخص لبعض الأساطير والمزاعم الخاطئة الشائعة: » 
الأسطورة: إجهاد أقل تعلم أفضل. 4 
الحقيقة: تزيد المستويات المعتدلة من فاعلية التعلم. وني بعض الظروف ١‏ 
إجهاد أقل هوالأفضل» وني ظروف أخرى يكون الأفضل إجهاد أكبر. 
الأسطورة: الحفظ الآلي مضر بالدماغ. e‏ 
الحقيقة: يقوى التعلم بالنكرارء وليس هوالتكرار السئ عندها يصح إ٠‏ 
التكرار نملا. وهنالك عدة طرائق إبداعية ومسرة للإعادة. e‏ 
الأسطورة: تحدد البيئات بشكل أساسي نجاح المتعلم. 
الحقيقة: هنالك عدة عوامل تؤثر في نجاح المتعلم» ومن ضمنها: الآراء 
الشخصية والنظراء والتغذية والبيغة والإصابات الجسدية والصدمات دچ 
النفسية. ولا توجد طريقة لقياس كل منهاء والقول بان احد هذه العوامل ۹ 

أكثر أهمية من الأخرى قول لا يكن الركون إليه. O‏ 

الأسطورة: يستخدم معظم المتعلمين 5- 10/ من أدمغتهم. 

الحقيقة:لا توجد شواهد موضوعية تؤيد ذلك. ومن الأساسيات اليومية 
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الفصل الأول 


فمن الحتمل أن العمل الإبداعي وزيادة إنتاجية الفرد يتطلب عمل الأشياء 
الصحيحة بدلا من عملها بشكل بسيط. 

الأسطورة: العواطف والذكاء شيئان منفصلان. 

الحقيقة: بينما هما ينشئان في مكانين ختلفين من الدماغ» غير أن مسارهما 
في الفشرة هو ×ع Orbitofron ta1 co)‏ ما یولد إحساسا بانھہا 
الأسطورة: موسيقى موزارت هي الأفضل لإثراء التعلم. 

الحقيقة: أوضحت الدراسات الحديثة بأن هنالك أنواعا ختلفة من 
الموسیقی بإمکانها أن تؤثر أوافضل بتأثیرها من تأثیر موسیقی موزارت. 
الأسطورة: أنواع التعلم والذكاء المتعدد يعتمدان على الدماغ. 

الحقيقة:هذا إحساس جيد يستند إلى معرفة بالدماغ» وهما يخاطبان وحدانية 
الدماغ البشري أو فرادته. وكلاهما طورا قبل الفهم الحالي للدماغ وما 
جذورا واضحة في علم النفس والعلوم الاجتماعية أكشر من 
علم الأعصاب. 

الأسطورة: الدماغ البالغ لا يمكنه أن ينمي خلايا جديدة. 

ا لحقيقة:أظهرت الدراسات بان الدماغ البشري بإمكانه وتمكنه من أن ينمي 
خلايا جديدة في قرن آمو Hippocampus ù‏ في الدماغ. ومن المھم هنا آن 
الخلايا تلعب أدوارا وظيفية وتتفاعل مع الخلايا الحية الأخرى. 

الأسطورة: الحصول على إجابة سريعة هوالأفضل. 

الحقيقة: بإعطاء أهمية للتعلم بانحاولة والخطاء فمن الحتمل أن الذين لا 
يتسرعون في الإجابة (ولا يتباطتون) هم الأفضل. 
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تربية الدما البشري 


الأسطورة: البيئة الثرية هي واحدة مع الملصقات (البوسترات) وأجهزة 
الماتف النقال والأدوات المثمرة والموسيقى. 

الحقيقة: بحدث الإثراء أكثر بسبب العملية التي تسبب فهما للطلبة أكثر من 
الاهتمام بالشكليات (الديكور) فالتحدي والتغذية الراجعة والحدائة 
والترابط المنطقي بينها وبين عنصر الوقت من الأمور المهمة لإعادة كتابة 
الدماغ فالإثراء يعني خلايا جيدة وتشعبات عصبية أكثر وخلايا من نوع 
1 أكثر. وتشابكات عصبية مضاعفة وأحيانا موبعض الخلايا الجديدة 
في قرية آمون في الدماغ. 

الأسطورة: تركيز الطلبة على مدرسهم داخل الصفوف الدراسية يزيد 
من تعلمهم. 

الحقيقة:من الحتمل أن يكون لكل موضوع ولكل متعلم لحظة مثالية 
للأفكار لكل ساعة ٣اط‏ اعم هل1 يمكن تعلمها استنادا إلى خلفية المتعلم 
ودافعيته ومهارات التعلم وصعوبة وحدائة الموضوع. واكتساب اللغة فقط 
يحدث بشكل آفضل مع محتوى أكثر لكل ساعة. 

الأسطورة: النصف الأيسر من الدماغ هوالدماغ المنطقي. % 
الحقيقة: إن النصف الأيسر من الدماغ أفضل في التسلسل واللغة والأجزاء و 
وابتكار الحوار الداخلي( إحداث التفسي). 

الأسطورة: نحن نعرف الآن كيف يتم تقويم التعلم بشكل أفضل. 

الحقيقة: بالرغم من معرفتنا الكثيرة فإننا بجاجة لأن نعرف المزيد عن كيفية 
تقويم التعلم. 


الأسطورة: المزيد من الاقترانات الصبغية يعني ذكاءا أكثر. 


% للصدے 


و 


ہا 


بجرام .© 
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القصل الأول 
الحقيقة: لا توجد شواهد تؤيد ذلك! 
الأسطورة: الكل بإمكانه ان يتعلم وان يصل إلى مستويات عالية. 
الحقيقة: هذا صحيح لمن يمتلك دماغا صحياء فضلا عن أن جميع الطلبة 
يعانون بعض الأنواع من المشاكل العقلية (الإحباط الضرر العقلي» 
الكحول» الإصابات.. . ). والمتعلمون الجيدون هم أصحاب أدمغة صحية 
تمكنهم من الوصول إلى مستويات عليا. والطلبة الذين يعانون من إصابات 
أوأضرار عقلية فإنهم من المؤكد سيعانون بعض المشاكل في تعلمهم. وعليه 
فان اغلب الطلبة يصلون إلى مستويات عليا فيما إذا توافرت هم الموارد 
الكافية ولا يصل آخحرون حتى إلى ما يستطيعون الوصول إليه ! 
الأسطورة: النصف الاين من الدماغ هوالإبداعي. 
الحقيقة: عمليات النصف الأيمن من الدماغ تعالج المعلومات المكانية 
Spat! information‏ ویعمل عشوائیا وبشکل کلي(الجحشطالت. ولیس 
بين هذه الشواهد ما يضمن الإبداعية. ومن الواضح إن هنالك فروقا 
تشريجحية ووظائفية بين نصفي الدماغ» ولكن ما هي قيمة كل جزء منهما في 
استخدام تلك المعلومات» ذلك سؤال يكن طرحه ؟ 


# صد : قناة ( کب پیت ) على التلیجرا م . © 


56 


* مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


تربية الدماغ البشسري 
الخلاصة 


التربوية. وهوالآن ليس برنامجا أونموذجا أوحقيبة تعليمية للمدارس بامكانها أن 
تستخدمها. احد الانتقادات التي توجه للتعلم المسند بالدماغ مفاده ستكون 
هنالك 25 سنة في الأقل قبل أن تصل فوائده إلى الصفوف الدراسية » غير إن 3 
هذا الانتقاد يمكن الرد عليه بالأعمال التي ظهرت والتي تستند إلى مبادئ التعلم 7 
المسند بالدماغ ومنها منتج تطوير القراءة الذي طور من فبل اثنين من علماء م 
الأعصاب في جامعة ستانفورد د. مايكل مارزنش †ء¡”ءMe†z M141‏ واولا ٍ 
طلال ۸1ا۵1 aاسه۴.‏ ويتطور هذا المتنوج سريعا ليستخدم في الآلاف من 2 
الشغرف اتترانة ي مركا ايد اديه من فطلي زي اصرح متاعلى ك٤‏ 
الاكتشافات في مرونة الخلية العصبية را نائهام 4اه لتغيير قابلية الدماغ 

على قراءة الكلمة المطبوعة. والحقيقة أن فائدة التعلم المسند بالدماغ قد وصلت 
الصفوف الدراسية وليس فقط من خلال الاف الكتب ودورات التدريب أثناء اک 
الخدمة. وعلى المدارس والكليات أن لا تركض لاهئة معتمدة على بايولوجية ˆ 
الدماغ» غير إن إهمال ما هو معروف عن الدماغ تهرب من المسؤولية. ويوفر 

التعلم المسند بالدماغ اتجاها معينا للتربويين الراغبين في أهداف أكثر ولتطوير ٠‏ 
التعليم. انه يوفر الاحتمالية لضرر اقل ولتجنب الوقوع في الخطا في إصابة المرمى 

في الصوف الدراسية. ويعرف التربويون ما هواثر البيشة في التعلم» ودور 


% 
التعلم المسند بالدماغ ليس هوالدواء الشاي لجميع العلل والمشكلات 3 
3 
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الفصل الأول 


الإصابات والحزن والتهديد. ومع التوضيح الإضاني في البحوث فان آساليب 
التعلم المسند بالدماغ بجاجة لاقتراح بدائل أفضل لأولعك الذين يجاهدون 
لتحسين التعلم. 

نعم» بجحوث التعلم المسند بالدماغ في بدايتهاء وهنالك الكثير الواجب 
تعلمه عن الذي لا يعرف. ولكن إهماله أوعدم استغلال الفرصة التاحة يعتبر قصر 
نظر! وربا يكون أكثر حطورة على المتعلمين. وقد تبدومجوث التعلم المسند 
بالدماغ متضاربة ومربكة وغامضةء فهي جديدة! ما يجب توقع ذلك. ولا ينع 
من نقدها! وني هذه المرحلة المبكرة فان ذلك يشابه محاولة الإخوة (رايت) 
الطيران بعض المئات من الياردات! 

وسيكون المستقبل لأولئك الذين يتبنون رؤية الإمساك لا النزوعء ولا 
يوجد شيء أكثر أهمية وملائمة لك من دماغك أودماغ قرينك أووالديك 
أواطفالك. وجب علينا استخدام بجوث التعلم المسند بالدماغ جيدا لتتكامل مع 
أنشطة حياتنا البومية بدلا من البقاء على ما نحن عليه! 


1. . علم الأعصاب والتربية: كيف يكمن لعلم الدماغ أن يشارك 
في عملية التعليم ‏ التعلم؟ 

تعتمد هذه الدراسة على مراجعة للتعلم اند Ûlدleغ Brain- Based‏ 
ern‏ وما يعرف حاليا عن تىضميناته في التعلم» ويستعرض فيها فروع 
معرفية ختلفةء وحقائق وافتراضات وكيف يكن أن يكون بينها علاقة ترابطية 
وما يكن أن يقال عن أسطورة الأعصاب 'نتيجة لتداخل هذه الفروع 
المعرفية وترابطها. 
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تربية الدماة البشري 
الخلفية Background‏ : 

أصبح التربويون أكثر وعيا لتقدمهم في دراسة علم الأعصاب 
وتطوره» وهم يتطلعون بابصارهم إلى ما بمكن أن يقدمه هذا العلم لتطوير كال 
تطبيقاتهم التربوية. وقد أثمرت جهودهم في السنين الأخيرة عددا من الدراسات f‏ 
الموجهة إلى عموم القراء» ومن ضمنهم الآباء والمدرسين. وبعض هذه الدراسات 
متحمسة كليا لاحتمال تطبيق بعض التطورات الحاصلة في علم الأعصاب في ) 
التربية» وفي المقابل هنالك من يدعي إن هذا الحماس لا يتعدى بعض التطبيقات_ ي 
البسيطة لعلم الأعصاب في التربية والصعوبة في تفسير نتائج هذه التطبيقات. Ez‏ 

وقد نشر جون بریر 1997, ”د8 ١ط[‏ دراسة جيدة عن الشكوك التي e‏ 
تحوم على وجهة النظر المتمثلة في العلاقة بين علم الأعصاب والتربية. وفيها ميز “٠‏ 
بين علم Cognitive science gall pJdallg ' Neuroscience laeîl‏ 2 : 
والتربية 8٥410۴‏ وناقش في تلك الدراسة إمكانية ردم الفجوة بين العلم 2 
المعرفي والتربيةء ولكن الفجوة بين علم الأعصاب والتربية واسعة لا يمكن ردمها س 
في فترة قصيرة» ورجا يتم ردم هذه الفجوة في فترة قد تطول. وقد يمكن عمل 
شيء ختلف عما اقترحه (برير) وذلك بربط التربية بعلم الدماغ Brain science‏ 
' كعضو طبيعي ملائم» وبین بایولو جیا الأعصاب ' رعهاهط هع وفسیولو جیا 
Neuro psychology lal‏ وعلم الأعصاب المعر ف Cognitive‏ 
ple neuroscience‏ النفس المعرفي ٴ Cognitive psychology‏ ' وعلم النفس 
التربوي Educational psychology‏ . وکن آن تكون الحدود الفاصلة بين هذه . 
المواضيع على تنوعها واختلافها حيرة ومربكة» ولكن هنالك بعض الدراسات O‏ 
المميزة عن هذه المواضيع أشارت إلى وجود ثلاث مستويات كن الإشارة إليها 
على وفق ما يأتي: 


على الا 


کے 
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الفصل الأول 


- المستوى الأول: وفيه ينشغل العلماء مع العمل الداخلي للدماغ. وهذا 
المستوى يثله أعلم الأعصاب الذي يتصل مظاهر ختلفة من علم الأحياء 
(البايولوجيا)» وعلم وظائف الأعضاء (الفيسولو جيا) رعه‌اهsiر۲1‏ 
والكيمياء والتي تركز جميعها على بنية الدماغ وكونه منظومة وتطوره 
باعتباره کائنا عضویا حیا؛ 
- المستوى الشاني: يعكن النظر إلى الدماغ على أنه صندوق أسود 
Bek B0‏ درس تجريبيا من الخارج. وهذا المستوى يثله علم النفس 
المعرفي» وبالأخص في صيغته التجريبية وا معرفيةء والاهتمام بالأثر السلي 
للأنواع المختلفة للمدخلات المستخدمة في بيئات محددة؛ 
- المستوى الثالث: يتم التعامل مع التطبيقات العملية للمعرفة عن السلوك 
البشري لتعزيز فاعلية التعليم- التعلم. وهذا المستوى تمثله التربيةء التي 
ینظر ها باعتبارها جهدا اجتماعيا. 
وبالطبع فان لعلم الأعصاب تضمينات ك«i0اةءام».!‏ في علم النفس 
المعرني مثلما لعلم النفس تضمينات في التربية: فعلم الأعصاب المعرفي محاولة 
للربط بين المستوى الأول والمستوى الثاني. ومن السهولة النظر إلى فروع مشل: 
علم النقس الاجتماعي gÎ Social psychology‏ علم النفس التربوي 
Education psychology‏ على أنها أقرب إلى المستوى الثالث من المستوى 
الثاني ولكن هذه المميزات مفيدة في التذكير بالرحلة الطويلة التي بدات من 
الاكتشافات الفسيولوجية للدماغ باعتباره عضوا حيويا إلى التطبيقات العملية 
داخل قاعات الصفوف الدراسية. كما أكدت بعض الدراسات على الصعوبات 
العملية والطرائقية لعمل مثل هذه الارتباطات. فطرائق البحث الحالية في علم 
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تربية الدماغ البشري 


الأععصاب المعرفي تحدد بالضرورة أنواع الأسئلة التي بالإمكان 

إثارتهاء فمثلا:أسئلة مثل كيف يتعلم الأفراد تشخيص الكلمات المكتوبة؟ يكون 

مقبولا أكثر من كيف يقارن الأفراد بين مواضيع القصص المختلفة؟ وذلك لان كا9 
السؤال الأول يقود إلى دراسات تكون فيها الميرات والاستجابات من الممكن 4 
السيطرة عليها بسهولة ويمكن التعرف إلى الفروق بينها مقابلتها بمهمة أخرى. 
بينما يتضمن السؤال الثاني العديد من العوامل التي لا يمكن النجاح في السيطرة ) 
عليها أثناء الاختبار التجريي. وهذا السبب فأن نط المهام التربوية التي يفضلها 
الجتمع تبقى أكثر صعوبة وتعقيدا من تلك التي تناسب علم الأعصاب المعرفي. 8 
وقد أشار باحثان عام 1998 بأن هنالك مشاكل طرائقية ومنهجية في جال ل“ 
الطراثق البحثية (بضمنها الأساليب التوسعية ودراسات الحيوان وحدود أساليب a‏ 


ولكل طريقة نقاط قوة وضعف وتحتاج نتائجها إلى حذر في تفسيرها. وقد أشار 1 
عدة باحثين إلى صعوبة عمل تعميمات نتيجة للنقص في الوظيفة المعرفية جراء ٠‏ 
الأضرار التي تلحق بأدمغة بعض المرضى. وبالأخص الطبيعة التوزيعية ا لمعطاة 6 
ll‏ زظغة las .particularly given the distributed nature of that function‏ —_ 
لاحظرا صعوبات لتوسیع الدراسات التي أجريت على الحيوانات وتضميناتها ا 
الحتملة في التعلم الإنساني» والأساليب المختلفة لمسح الدماغ تلفازيا (المفراس) ((" __ 
وقیاسها مثل تقنیات (۴۴1& )5۴E6,M۸‏ واستنادا إلى بعض الباحئين إن هذه ۹ 
التقنيات تتميز بمحدوديتها على تعميم النتائج التي يكن تحصيلها بهذ التقنيات 0 
ومدى ثباتها زمانيا ومكانياء وبالصعوبات العملية في إدارة المفراس والأسئلة 

المتعلقة بملائمة الأساليب المختلفة للأنواع المختلفة من المواضيع. 
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الفصل الأول 
العصبونات ونقاط الاشتباك العصبية sمكSyıap‏ & Neurons‏ 

يزن الدماغ البشري الكامل حوالي كيلوغرام وربع في المتوسط, ويحتوي 
(100) مائة بليون خلية عصبية نشطة تعرف بالعصبونات ١١0ب‏ والتي هي 
مسؤولة عن كل النشاط الذهتي للفرد. وتشكل العصبونات المادة الرصاصية 
للدماغ. وعلى طول هذه الخلايا يوجد أيضا عدة ملايين (من الحتمل 1000 
بليون) من الخلايا التي تعرف 1۶ع 1 والتي تشكل بنية ساندة» ولكنها لا 
تشارك بشكل مباشر في النشاط الذهني. وتضم كل عصبونة نواة 
اماع »)e11‏ كما هنالك ما يشبه الذيل 111 يعرف بامحور العصي Axon‏ 
والذي يعمل كمساره)اه۸ لنقل الرسائل الالكترونية من العصبونة» وهنالك 
عدد كبير من التراكيب المتشعبة والتي تعرف بالدنترایتس -Dendrites‏ وهي 
تفرعات الخلية العصبية التي تحمل الدفعات العصبية- والتي تعمل كمستقبلات 
للرسائل من العصبونات الأخرى. ولا تعمل الرسائل بين الخلايا العصبية 
(النيورونات) على وفق النظام الثنائي ءارو راه« [8- بمعنى أن الخلية 
العصبية لا يكن أن تكون في حالة اشتغال 0۸ أوحالة إطفاء (عدم 
الاشتغال) 0۴۴ كما هوني بعض أجزاء داثرة الحاسوب- ولكن يبدوان مستوى 
نشاط النيورونات متغير باستمرار والاتصال بين النيورونات- النقطة التي فيها 
تستلم الدينتراتس الرسالة من احور العصبي- تسمى(ساينباس) نقطة الاشتباك 
العصبي. وبهذه الطريقة فان كل نيورون يشتبك بعدة آلاف مع النيورونات 
الأخرى. وبينما العدد الكلي للنيورونات في الدماغ البشري يبقى ثاإبت نسبيا 
منذ الولادة فان الاشتباكات العصيية للسايناباس من النيورونات تتغير بدلالة 
علميةء وأن الكثير عا يهتم به علم الأعصاب يتركز على دراسة هذه التغيرات. 
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تريية الدماغ البشري 


ويعتقد حاليا بان أغلب التيورونات والتى تشكل بصورتها النهائية نضج الدماغ 
البشري تنشا في الرحم وتبقى ثابتة منذ الولادة (على الرغم من أن بعض 
التقارير أشارت إلى أن قابلية بعض أجزاء الدماغ على توليد نيورونات جديدة). 
والذي يتغير بشكل (دراماتيكي) هوغوانحاور العصبية والدنترايتس وعدد 
تشابكات السايناباس العصبية. وهذه العملية تعرف (كإكعدععهاSynap(‏ والتي 
يبدوأنها تحدث في تلف أجزاء الدماغ في مختلف الأوقات. والى حدما 
العداد- الحدسي .Counter-Intuitiv ey‏ والذي هونتائج الدماغ المتطور 
ذوالوصلات التمشابكية المعقدة(السايناباس) والتي يكن ملاحظتهافي دماغ 


البالغين: بمعنى أن التطور في الجزء الواحد لا يعني نموا بل يعني تشذيبا Pruning‏ ' 


لعدد التوصيلات السايناباسية بين النيورونات» والعملية التي تبدو وكأنها تناغم 
لطيفٴ للدماغ في استجابته للمثيرات البيئيةء ولنتائج النقص في عدد السايناباس 
في مستويات البلوغ. وباضطراد النموفان العملية والتي تعر Myelinisation‏ 
تحدث» ويستلزم ذلك زيادة في غلاف احور العصبي لکل ورون عصي ما يزيد 
من عزلة ذلك احور عن بقية الحاور العصبية الأخرى نما يجعل الارتباطات 
المتكونة أكثر فاعلية. وتتغير قابلية الدماغ نتيجة للتعلم؛ وني استجابته للمتغيرات 
البيئية» وهذًا ما يعرف بمطاوعة الدماغ ااه تاءها۴ والقي لا یکن أن تظهر في 
أدمغة حديثي الولادة في السنوات الأولى من نموهم. 

إن التضمينات التربوية لا هو معروف عن كاوع,ءعهامه٣ر؟‏ والعشذيب 
Pruning‏ وا لطاوعسة أوالمرونة رااعائها۴ ها دلالتها العلمية» وخصوصا 
التضمينات للمطاوعة المستمرة التي جب توكيدها في كل المقترحات الخاصة 
بالتعلم مدى الحياة- وببساطةء جب عدم تآخیر التعلم- وعلى الرغم من أن 
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محوث الدماغ تنزع للتركيز على دراسة الباثولوجي والأمراض 
وتأثيراتهماء ولكن ما تخبرنا عن الدماغ الطبيعي الصحي بانه مثالياء وفيي هذا 
يمكن اقتراح بأن الكلاب الكبيرة في عمرها يكن أن تتعلم خدع جديدة. 

اشتقت فكرة الفترة الحرجة 1ةء1اإا) لتطور الدماغ من دراسات فقدان 
الإإحساس عند الحيوانات» وذلك ما يثير مشاكل في عدة أوجه: وبشکل اسمي» 
حقيقة أن هذه الدراسات ترتبط بالنظام المحسي» والسؤال هنا فيما إذا كان 
giy Synaptogenesis‏ نفس النمط في الإنسان» فضلا عن الأفكار التي تفترض 
فترة أعلى لل sنوعمءعهامة«ر؟‏ تناظر آعلى فترة للتعلم» والكثير من الساينباس 
تعني أكثر قوة للدماغ لم يتم تداو ها في البحوث. ونتيجة لذلك قان علماء 
الأعصاب ل يعد يهتمون بمصطلح الفترات الحرجة sلها۴#‏ نازا وحددوا 
بدلا عنه أنواع تعلم حددة وهي موضوع الفترات عندما يبدو الدماغ في وضع 
يسمح لأنواع محددة من المدخلات. ولا تقتصر مثل هذه الفترات على السنوات 
الأولى من الطفولة» وهي ليست حرجة بالشكل الدراماتيكي الذي افترضت فيه 
أصلا. والفكرة هي استخدمه أو افقده! ¡٤‏ 105# إ0 ا مءلا حقيقة مبالغ فيها. 
ويبدوإن المهارات والقدرات التي تنطور طبيعيا عند البشر أنها تنزع أكشر إلى 
فترات حساسة من التطور أكثر من كونها تنزع إلى معرفة الانتقال الثقافي 
.Culturally transmitted knowledge‏ إù‏ خبرة التعلم المتوقعة السابقة الي م 
اشتراطها بتطورنا ألابتكاري والتې تحدث عندما يتوقع الدماغ أنواع محددة من 
المدخحلات (مثلاء البرات البصرية واللمسية والسمعية) والتي يمكن تبنيها. وهي 
استجابة للبيئة التي تتيح للدماغ من أن ينظم عمله بنغمة هادئة ١۴‏ ن)-عهإ۴» 
وهي موضوعا للفترات الحساسة عندما يكون الدماغ مستعدا للاستجابة هذه 
المئيرات» والتي تتوافر دائما في البيثةء وبالتضاد فان التعلم المعتمد على الحبرة 
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Experience dependent‏ ليس له مثل هذه المعوقات. وهو نوع من التعلم محدثٹ 
فقط فيما إذا كانت هنالك حاجة فعلية له ويتزع إلى نوع من الفرز 80٤‏ في تمييز 
نظام معرفة الانتقال الثقافي. 

إن الفترات الحرجة الرئيسة في الطفولة المبكرة تبدوانها تتعلق بالتطور 
الحسي والحركي» وهذه المهارات والقابليات التي تستلزم من البشر تطويرها 
بنموهم (ومن ضمنها اللغة المنطوقة). والعلاج المبكر لأي عجز ربا يوفر فرصة 
جيدة للتغلب على هذا العجز. وهنالك تأكيد اقل عن أي فترات حرجة 
لاحقة» وعلى الرغم آنها تبدو إن هنالك بعض المهارات» مثلاء تعلم الأدوات 
الموسيقية أو تعلم لغة ثانيةء فمن المفيد أن يبدا للتعلم أن يبدا قبل حوالي 
12و13 سنة. واقترحت عدة بجحوث حديفة باحتمال وجود فترة حرجة لقدرات 
الاستدلال 8٣0ءه٠۸‏ وحل المشكلات في عمر عشر سنوات» غير أن هذه 
المقترحات جاجة لدراسة أكثر. 


موضعية الوظdil :Location of functions‏ 
آشار بیرنز وفوکس 1998, ۴٥×‏ & ٤۲ر8‏ إلى التقاش التاريخي الدائر 
المستمر بين أنصار وجهة النظر المتعلقة بوظائف معرفية محددة تتموضع في 
مجالات محددة من الدماغ (الموضعيون ك«صهاةء0 ) وأولئك الذين يعتقدون إن 
كل المناطتق (ني الدماخ) ما قابلية متساوية لإنجاز ختلف المهام (الكايون 
اا واشتقت حجج الموضعيين من الدراسات التي أجريت على 
الأدمخة المتضررة أو التالفة جزئيا والتي سببت فقدان وظائف محددة» وبينما 
اعتمد ألكليون على البيانات التي أظهرت بان الضرر الذي قد يصيب تلف 
أجزاء الدماغ يمكن آن يسبب نفس الضرر أو العجزء والدراسات التي اجريت 
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على الفثران آظهرت بأن إزالة أاجزاء كبيرة من أدمغتها لا يسبب أي عجز أو 
قصور ها. وكما هومتوقع فان النظرة الحالية أكثر تعقيداء وتضم بعضامن كل 
وجهسي النظر السابقتين. وينحوالتفكير الآن إلى آن آي وظيفة معرفية على 
الأغلب أنها تتشكل من أداء توفيقي لعدد من الوظائف الأولية الأصغر 
Smaller "elementary" functions‏ وعلى الأقل بعضا منها کن اعتبارها 
أموضعية وييكن أن توزع الوظائف الأساسية هذه على مساحة الدماغ 
كلهاء ويمكن أن تنجز بشكل متوازي» ويكن أن يكون هنالك عنصر ألوفرة 
أوالغزارة رعصولرںله ۸‏ لإنجاز وظائف معقدة حتى بفشل بعض العناصر 
الأساسية. ويمكن أن تعمل هذه الوظائف على شكل ألأداء الاحتمالي 
Probab iاistic action‏ معنى ليس من المؤكد أن يخصص لكل وظيفة إنجاز أو 
أداء معين. ويتزايد بوضوح أكثر أن ارتباطات السايناباس مع الدماغ يكن 
تغييرها ويمكن إصلاحها ۸١-٥٣"‏ خلال الحياة نتيجة للتعلم أو في الاستجابة 
للتلف أو للضرر أوللتغير البيئي» وبذلك يحتفظ الدماغ بمطاوعته طوال 
فترة الحياة. 

إن الحقيقة المحروفة جيدا عن جغرافية الدماغ كونه يتكون من نصفين 
الأيسر والأيمن واللذان يرتبطان بكتثلة من الألياف العصبية اعطت؟ Neve‏ والتي 
تحمل الرسائل بين النصفين. وهنالك افتراض معروف عن تضمينات البحث في 
جوانبية 141۲۲111۷ الدماغ والذي أصبح نوعا ما كمعتقد شائم» والذي لم يتم 
إنصافه بالبحث. وهذه الفكرة هي أن نصفي الدماغ يعملان بطرائق آساسية 
ختلفة: الدماغ الأيسر الذي يوصف بانه النصف المنطقي من الدماغ والذي يهتم 
بالاستدلال وحل المشكلات واللغةء بينما الدماغ الاين هوالنصف الحدسي 
وألابتكاري والذي يهتم بالصور كععة”1 بدلا من الكلمات. والحسابات 
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الرائجة التي تعتمد على هذا المفهوم مستمرة منذ عدة سنوات» وما زالت 
مستمرة في الظهور في الأدبيات» ولكن لسوء الحظ أنها تعتمد على تبسيط شديد 
غیر معزز بأدبیات بحٹ الدماغ. کما آنھا اعتمدت بشکل واسع على دراسات 
مرضى انفصام العقل «نه۲ا نام5 والذي يكون نخاعهم الشوكي (الذي يربط 
بين نصفي الدماغ) والذي يستخدم لعالجة مرض الصرع. وهذه ظروف غير 
طبيعية تنتج عن فقدان الاتصال بين نصفي الدماغ. ولا کن آن تحدث مثل هذه 
الحقائق للجوانبية في الدماغ الطبيعي والصحي البشري الراشد. 
البیئات الٹریة Enriched Environments‏ : 

يعتمد موضوع البيئات الثرية على توسيع الدراسات التي أجريت على 
نموالفئران سواء في بيثات ثرية أو فقيرة / محرومةء إذ وجد أن الفئران التي غت 
في بيئة ثرية تميزت بكثافة السايناباس في أدمغتها. والتوصية التي يمكن التوصل ها 
على وفق النتيجة السابقة أن الأطفال الصغار جب أن ينموا في بيئة ثرية لتعزيز 
كوامن التعلم عندهم. وحقيقة الأمر انه لا توجد شواهد للربط بين كثافة 
السايناباس والتعلم المتطور عند البشر؛ ولا توجد شواهد تربط بين كثافة 
السايناباس في ا حياة المبكرة والحياة المحأخرة. وكذلك شمل النقد على ما 
هوالمقصود بالبيئة الشرية للفئران» والتي هي في الواقع أكثر قربا من بيئة الفثران 
الطبيعيةء لذلك فان الدراسات أوضحت التأثير الاصطناعي الحدود لبيئة 
الحرمان. وهنالك بعض الشواهد البشرية لتعزيز الاستتتاج الشاني. والدراسات 
المحميزة على الفئران ذهبت إلى توضيح أن للبيئة ثرية أو فقيرة أثرا في الففران 
بمختلف الأعمار» وليس فقط في القثران الصغيرة. وذلك ما يشير في الواقع إلى 
مطاوعة الدماغ. 
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وهنالك بعمض الشواهد عن أساطير أخرى تدخل دائرة 
الاهتمام» حصيصا ألدماغ الذكوري والدماغ الأنثوي' والتعلم التضمن أأءنامم1 
ع«نصهع1 قد بدأ تداوطا. إن مفهوم الفروق الحددة بين دماغ الذكر والأنشى من 
حيث البنية والتنظيم قوبل بالرفض مراراء ولكن هنالك شيء من الصحة فيه. 
وكذلك هنالك من لاحظ إن أي تضمينات في التربية تعتبر حاليا غير حاسمة. 
ويقال أن التعلم المتضمن يحدث عندما (يمتص) الدماغ ا لمعلومات بدون ايلاء أي 
وعي هذه المعلومات. وبالتاكيد فان ذلك هوالعامل المهم الذي بجحب أن يوضع 
بنظر الاعتبار عند محاولة تجنب حيرة التعلم. وعلى كل» فان التجارب التي 
شخصت التعلم المتضمن تنزع إلى التركيز على مهام التعلم الاداركية عوضاعن 
ا مهام المعرفيةء وهنالك بعض الشك فيما إذا كان التعلم المتضمن قابل للتطبيق 
في المهام المعرفية. 
الكفاح من أجل اgdوeيy :Striving for consensus‏ 

يبدوواضحا إن المشككين على حق بنقدهم بعضا من الادعاءات الكثيرة 
عن دور الأعصاب في التربية. إذ لجا بعض التربويين إلى بجوث الأعصاب 
للائمة لتعزيز وجهات نظرهم الت تستند البعض منها إلى أرضية 
صابة» والبعض منها في الأقل ملائم للأدبيات النفسية منه إلى أدبيات علم 
لأعصاب. ومن الملاحظ آن هنالك مسارات أقل في الجانب الأخرء لذلك من 
لنادر آن تجد عالم أعصاب كتب دراسة أومقالة في الأدب التربوي. 

وهنالك آرضية لبعض المثاليات: اكتشافات علم الأعصاب بدأت تسلط 
لضوء على بعض الجالات الحددة من التعلم» ومن ضمنها تعلم اللغة والعدد 
والربط بين العاطفة والتعلم. 
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1. د. التفكبر وفسيولوجية الدماغ: 

إن موضوعة التفكير كانت وما زالت موضع اهتمام عدد من العلماء 
والباحثين بمختلف تخصصاتهم واهتماماتهم العلمية» فقد أثر على الإدراك 
(التفكير) ععدد من الأنظمة والفروع منها: علم الفسيولوجيا 
«Physiology‏ (وهوالعلم الذي يتعلق بتوظيف الأعضاء البشرية)» وعلم النفس 
yعoامطcرء‏ (فيما يتعلق بتطور نظريات العقل والذكاء)» ونظرية المعرفة 
(الایبستیمولو جیا رعه1هاءام٤)‏ وهي فرع من الفلسفة يركز على نظريات 
المعرفة)ء وقد ساهم علم النفس المعرفي والاييستيمولوجيا في توضيح تفهمنا 
لمصطلح التفكير' والميول المترافقة معه مثشل: الانتباه 0نام٥‏ والدافعية 
.Motivation‏ ولعلم النفس الإحيائي )Biologica! psychology)‏ ساندة من 
الطب النفسي والعقلي» وعلم الأعصاب» وعلم الأدوية دور في إظهار (صورة) 
للدماغ والعمليات المترافقة منها. فعلى مدى سنين عدة حاول العلماء أن 
يمركزوا وظائف ضمن الدماغ البشري» وبالنسبة للكثير منه فان الدماغ بتجاعيده 
غير الرائقة ولونه الرصاصي اللطيف بالكاد يبدوحياء وتدريجيا ومن خلال 
الحالات السريرية والتجارب المخبرية ظهر الدليل على تثبيت وظائف معينة في 
مناطق محددة من الدماغء ملا الكلام في منطقة تعرف (بمنطقة بروك § 810٥4‏ 
4 ) في الوقت الذي ترتبط فيه مناطق المخيخ («نطء۲٥٥)‏ والذي بحتل 
معظم المنطقة أعلى وأمام الدماغ مع النشاط الذهني الأعلى» وفي عام 1921 جاء 
أحد علماء التشريح الحصبي بسيق في هذا المجال حينما أعلن انه وعلى الرغم من 
تراص الخلايا العصبية في الدماغ مع بعضها البعض بشكل وثيق إلا آنه لا يوجد 
اتصال فيزيائي بينهاء وي الوقت الذي سمحت التقنيات الحديثة للعلماء مراقبة 
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تدفق الدم إلى مناطق مختلفة من القشرة ا مخية.. وبناء على هذه التطورات يمكن 
استنتاج ما يأتي: 

على الرغم من التطور المعرفي» فما زال هناك الكثير لتتعلمه عن الدماغ 
العامل (g«نWork‏ nنها8)»‏ وللإدراك هذه الحقيقة سمي عقد التسعينات ( ء 1990) 
من القرن العشرين بعقد الدماغ في الولايات المتحدة الأمريكية. 

بحدث معظم النموفي الدماغ البشري في مرحلة الطفولة المبكرة» ففي عمر 
ست سنوات يكون حجم الدماغ عند معظم الأطفال مبجدود 190 من حجمه 
عند البالغين» وهذا يعنى أن یکون (التتدخل نا٣٥۲۷‏ ا"1) في الوقث الذي 
ينموفيه الدماغ قد يكون أكثر تأثيرا من الانتظار ليكتمل موالدماغ كليا. 

على الرغم من ارتباط مناطق معيئة من الدماغ بوظائف محددةء إلا انه 
یېدوآن مناطق كبيرة من المخيخ والتي يشار إليها ٥4p(‏ ع«ki«ذطآ)‏ تلك 
وظيفة عامةء ويعتقد البعض أن هذه المنطقة توظف أوتعمل بطريقة مشابهة 
للذاكرة الإضافية في الحاسوب» وإنها تعمل عند نشاطات المستوى الأعلى. 

يبدوأن هناك علاقة ثنائية بين عمل المخيخ والمهام المنوطة به» ففي الوقت 
الذي تكون فيه التوصيلات مع ال مخيخ مهمة لنشاطات المستوى الأعلى التي 
سيأخذها على عاتقه» فان هذه التوصيلات تتطور أيضا إذا ما تم تحفيزها. 

وتزودنا النظريات السيكولوجية برابط بين فسيولوجيا الدماغ 
والتفكيرء وهنا حدثت العديد من التطورات منها: الاعتقاد بالذكاء الفطري 
العام الذي ساد النصف الأول من القرن العشرين بأنه ثابت وفابل للقياس وقد 
شكك بهذا التفسير للذكاء على جبهتين: أوهما قد لا تكون نسبة الذكاء (10) 
ثابتة علی مر الزمن (تأئیر فلاین ۴۴۶٤‏ ما۴ ١٣٣)؛‏ وٹانیھماء ن الذکاء لیس 
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عبارة عن مجموعة من القابليات الموروثةء فقد كشفت التطورات المستمرة في علم 
النفس المعرني في النصف الثاني من القرن العشرين تفسيرات بديلة. 

لقد تأثر الكثير من المعلمين والمدرسين الذي تم إعدادهم في كليات التربية 
بشکل کبیر بنظرية عام النفس السويسري (جان بياجيه ا#عةذ۴ «و[) الذي 
استخلص نظريته من خلال الملاحظة المفصلة ولعب الأدوار» وبكل بساطة ادعى 
أن الأطفال يرون خلال مراحل معينة جيدة التمييز في تفكيرهم» وإنهم يفعلون 
ذلك بالتسلسل ذاته بغض النظر عن المكان الذي يعيشون فيه» وتتصف كل 
مرحلة بأنواع حددة من السلوك وبأنواع البنى المعرفيةء وذلك يتطلب أن تكون 
التدخلات ملائمة للتطور المعرفي. كما أكد علماء نفس معرفيون آخرون على 
الدور الفعال للمتعلم في تطوير تفكيره» إذ ربط (برونر۲؟١«٠8۲)‏ الاستدلال 
(i8صs0هعN۸)‏ ببناء الخبرات» وتطوير خطة بها یستطیع المتعلمون أن يعطوا 
معنى لخبراتهم» ولصياغة مفهوم ما يترافق بشكل وثيق مع اكتساب اللغة» 
وباستمرار النقد لمفهوم الذكاء العام عرض (غاردنر ٠۴۲,1983‏ لإة6) حالة 
لسبعة آأنواع من الذكاء في الأقل (ربما عشرة). وتصف نظريته في الذكاء 
اللضاعف الكفايات (Competencies)‏ ي نطق الرياضي» والذكاء 
اللغوي» والموسيقي والمكاني والحركي.... الخ. لكل ما سبق دلالات في تعليم 
مهارات التفكير بمكن إدراج البعض منها: 

- يصور الدماغ على انه تحت الاستخدام .)€nder-use(‏ وهذا فانه قادر 
على أن يتطور أكثر بالتحفيز. 
- يجب أن يساند الأساتذة والمعلمون المتعلمين تدريجياء ويوفروا التغذية 
الراجعة المناسبة لجميع المتعلمين. 
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- يبدوان التعلم يستلزم مشاركة فاعلة من المتعلمين الذي يمكن ان يتعلموا 
بشكل أفضل في بيثة اجتماعية يكون فيها معنى لخبراتهم. 
أن رؤية العمليات المعرفية للذکاء» وکما يقترح (فرانسوا ۴۲۵,٤۵5,‏ 14 
9 عبارة عن شبه صندوق من الأدوات الت نستخدمها لنلعب لعبة 
الإدراك وقد لا نغتلك كانا الأدوات نفسها في صناديقنا ولكننا نستطيع بالتاكيد 
أن نطور من طريقة استخدامنا هاء وإذا كان اللإدراك (التفكير) قابل للتطبيق فان 
على الأساتذة والمعلمين أن بجعلوا عمليات تفكر المتعلمين واضحة 
وجلية» وذلك بتوظيف الطرائق التي تتداخل مباشرة في العمليات التفكيرية 
للمتعلمين» ويتضمن تحقيق جزء من ذلك التوظيف جعل المتعلمين يدركون 
بأنفسهم بأنهم مفكرون وبإمكانهم معالجحة المعرفة وابتكارها وذلك بتعلمهم 
كيف يتعلمون!. أن مجتمع المعلومات الذي نعيشه اليوم بعد انقضاء بضع سنين 
من القرن الحادي والعشرين يتطلب تغييرا في دور المؤسسة التعليمية التي يجب أن 
لا يقتصر على تعليم مهارات القراءة والكتابة على الرغم من اهميتهاء بل بيجب 
أن يمتد ليشمل مهارات تعليم التفكير بشكل مواز لاهتمامها بتعليم المهارات 
الأساسية السابق ذكرهاء لكي يتمكن التعلمون من التعامل مع بيشاتهم المتغيرة 
باستمرار. وقبل الختام لابد من التنويه بان استخدام ألعاب الكمبيوتر فتح الجال 
واسعا لأسلوب يتطلب استخدام واسع لإستراتيجيات التفكير من خلال 
الحاكاةء والبرمجة بلغات الكمبيوتر مشل لغة( لوغو060)) المخصصة 
للأطفال الصغار! 


1.. علم الأعصاب والتريية: 


یعنی علم الأعصاب بدراسة الجهاز العصى لاڑٍنlnن «(Nerves System)‏ 
والدماغ .)Brai(‏ والسس البيولوجية للوعي واللإإدراك Perception)‏ ( 


ابلص دے 
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والذاكرة (راهصءMN‏ ) والتعلم (عن«٣ه1‏ ). ويشكل كل من الجهاز العمصي 
والدماغ الأسس الفيزيائية لعملية التعلم الإنساني. ويربط علم الأعصاب 
ملاحظاتنا عن السلوك المعرفي مع النشاط العمضلي الحركي المساند هذا 
السلوك. وهذه النظرية لم تزل فتية (ع1٥٥۲)ء‏ ولكنها تنمو وتتطور 
بسرعة» وتطورها خلاق. 
ومن اهم الاكتشافات الرئيسة لعلم الأعصاب التي قد يكون ها تأثيراً 
مباشراً على التربية والتعليم ما يأتي: 
- الدماغ ثلاثي البنية (٠٣ناءدا5)»‏ فأدمغتنا واقعاً تتكون من ثلاثة آدمغة 
وهي: الدماغ السفلي أو (دماغ التکرار) ( ”4ا8 «هناامءR)‏ والىذي 
پتحکم في الوظائف الحسية الحركية الأساسيةء والدماغ الطرفي (اللمبي) 
Bain(‏ iاصiا)‏ والذي يتحكم بالعواطف والذاكرة والإيقاع البيولوجي 
(الوظائف الحيوية للإنسان) (كهطارطإه81)» والقشرة الدماغية 
Î (Neocortex)‏ دماغ التفکیر ("841 عدن)«ذط٣)‏ الذي يتحكم با معرفة 
والاستدلال (ع١0«1ءهء۸)‏ واللخة والذكاء العالي. 
- الدماغ لیس حاسوباً (uteا€0mp):‏ تتصف بنية الارتباطات العصبية 
المخية بقابليتها النسبية في الحركة وبالمرونة والتشعب وتعدد الطبقات 
ووفرتها. ومن المستحيل لنظام مثل هذا أن تكون وظائفه خحطية (2۲م"11) 
أوموازية للعمليات الحاسوبية. 
وقد يكون آفضل وصف للدماغ بأنه نظام معلوماتي ذاتي التنظيم. 
وغالباً ما تتغیر الارتباطات (۸٥10ا٥٤«٥۸٥٥)‏ وتتطور فیزیائياً. 
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الفصل الأول 
- يتغير الدماغ بالاستخدام خلال فترة حياتنا: يغير التركيز الذهني والجهد 
من التركيب الفيزيائي للدماغ. وترتبط خلايانا العصبية ) (Neur0nS‏ 
بقروع تشبه الشبكة تسمى الدنترايس (كءا1إل”٥0).‏ وهنالك حوالي 
(100) مائة بليون خلية عصبية في الدماغ و(1000) الف تريليون ارتباط 
.)€0nnections (‏ واحتمال قوة التوافيق (٥1ا4«اه))‏ بين الاتصال 
تصل إلى حوالي عشرة إلى مليون. 
وعندما نستخدم أدمغتنا فنا نقوي أناطاً من الارتباطات» وذلك يجعل 
عمل الارتباطات آسهل في المرات القادمة. 


تطورالدم‌اغ: 

بإمكاننا فرض سيطرة قليلة على تطور ادمغتنا. والعوامل التي تؤثر على 
وظائف الدماغ هي: 

- الورائة؛ 

- البيغة؛ 

- الخالة الاجتماعية؛ 


ونحن محكمون بالطبيعة الوراثية لأدمغتنا والتي هما أهميتها الكبرى. وتحدد 
الوراثة إلى حد كبير الكفاءة الإجرائية رعدعات؟؟ء ع«ناةإءم0 ومكافن التطور 
lڑpotentia .Developmental of‏ ورا یکون الترکیز الأعظم على طرائق التربية 
في كيفية الارتقاء بأثر البيئنة في التطور الذهني بسرعة. وتحدد عدد النبضات 
الكهربائية وقوتها وسرعتها خلال البنية ١إناءم)؟‏ مكامن تخزين المعلومات 
واسترجاعهاء وكذلك الكفاية التي يتم فيها تطبيق المعلومات. وإذا ما قارنا 
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الأدمغة في الوقت الحاضر مع الأدمغة البشرية قبل مليون عام» فمن البديهي إننا 
نجد نها أكثر تطوراً حالياًء لذلك فيمكننا القول بان هنالك تطورأء نما يدعوإلى 
مقاييس جينية تؤشر التطور من جيل لآخر. إن كمية المعلومات المطلوب 
التعامل معها حالياً هي بالتأكيد أكثر من قبل الف عام. 

وعندما بحدث الإدراك الحسي Perception‏ فان نبضة کھرıllıة Electrical‏ 
ماما ترسل من الحواس إلى الخلية العصبية الملائمة في الدماغ. وتصل النبضة 
الكهربائية إلى الدنترايس (ءءاأd«ء([)‏ عبر حور )×0١(‏ الخلية العمصبية. 
ويوجد بين البلايين من (الدنترايس) فجوات )63p5(‏ صغيرة الحجم والاتصال 
يتم من خلال هذه الفجوات بواسطة الحفزات الكيماوية التي تفرز من نهايات 
الأعصاب. ويمكن تخمين بأن جسم الإنسان يجحتوي على (100) بليون خلية عصبيةت 
(10) بليون خلية عصبية منها توجد في القشرة الدماغية وقد وضعت نظرية 
تقول بان الإنسان يفقد حوالي (1000) خلية عصبية يومياً بعد سن الأربعين. 
ووجدت البحوث بان إثارة الدماغ بانتظام يمكن أن يعادل أويوازن هذا النقص 
في الخلايا النشيطة. 

تختلف الخلية العصبية عن أية دائرة كهربائية بسيطة» وعملل هذه الخلية 
معقد ويعتمد على سلسلة من العوامل» وهذه العوامل يمكن أن يكون تأثيرها 
خامدا لنشاط الخلية العصبية راه ااذطه] أوعفزا هذا النشاط ر۲ه)ط1ط×۴. وإذا 
ل تحصل الخلية العصبية على مدخلات كافية من الخلايا العصبية المرتبطة 
بهاء فأنها لا تعمل شيئا. ووجدت بحوث أخرى إذا مات تفعيل خلية 
عصبية» فان مادة غامضة تؤثر في الخلايا القريبة والمسؤولة عن تحفيز الخلية 
العصبية. وهذه الخلايا بدورها تنتج مادة كيميائية يظهر آنها تحفظ الخلية من 
التدمير والملاك. وتوت الخلية العصبية إذا ل تحصل على هذه المادة الكيميائية. 
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ولا تعمل الخلايا العصبية عشوائيا بل تعمل على شكل شبكة )اه س†ه.. وهي 
تنزع لتنظيم نفسها في مجموعات لتتخصص في معالجة أنواع ختلفة من 
المعلومات. ويعد العام ادوارد دي بونو 8010 08 ٣4‏ س٤‏ اول من استنتج 
نظرية تنص على إن الدماغ عبارة عن نظام ذاتي التنظيم في كتابه ميكانيزم العقل 
Mechanism of mind‏ اعام 9. وتعد هذه النظرية الأساس لكثير من 
البحوث المتسارعة التي تجرى حاليا عن الدماغ. وعندما تأتي المشيرات اللمسية 
usاuصiاء "uch‏ من الإصبع فإنها تذهب مباشرة إلى شبكة الخلية العصبية 
.Neura1 network‏ وتنشط هذه المعلومات بعض مجموعات الخلايا العصبية أكثر 
من الجاميع ألأخرى. وهذا المستوى العالي من الفعالية يسبب تقوية الاتصال بين 
هذه الجاميع من الخلايا العصبية. وكلما كان هنالك أكثر وأكثر من الأغماط 
المتشابهة التي تأتي إلى الشبكة الحصبيةء فان الارتباطات بين مجموعة الخلايا 
العصبية التي تم تنشيطها تصبح آقوى وأقوى» وآخيرا تصبح الجموعة متخصصة 
في معا جة المعلومات بمجرد الإحساس الناتج من مس اصبع واحد لشيء ما. 
وهكذا فان المهارات المتكررة كاi1)ء‏ م۷اااممء۸ كالطباعة تتطور وتتعزز بمرور 
الوقت ليصبح العمل المتكرر أنعكاس طبيعي ×#ا؟ء a1إداه×‏ 'أكثر من كونه 
جهد واعي. 

ورجوعا إلى عام 1949 اقترح عام الأعصاب الكندي دونالد هب 
(0na Hi‏ في عمله منظمات السلوك ' نظريته التي بمكن تلخيص فحواها 
بالتالي:عندما يكون عور خلية عصبية ۸ يجاور با فيه الكفاية ويجفز خلية 8» 
فبتكرار العملية وباستمرار تنشيطهاء فان بعض العمليات النمائية أو التغييرات 
الأيضية تحدث في إحدى الخليتين أوكليهما. وبكلمات أخرى» إذا ما أرسلت 
خلية عصبية عددا من الإشارات لإثارة خلية عصبية أخرىء» فان السايناباس بين 
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س 
الخليتين العصبيتين يقوى ويدعم. وينموالارتباط بين الخليتين ويتطور؛ وهكذا 
مع كل خبرة جديدةء فإن دماغ الفرد يعيد بناء بنيته الفيزيائية. 

إن الشواهد الكثيرة التي تنحونحوصدق فكرة استخدمه أوأفقده ‏ بجاجة 
لتوضيح» فهنالك بعض الآليات (الميكانيزمات) القليلة التي يمكن ابتكارها والقى 
تتیح استخدام آدمغتنا بطرائق غير معتادة كل يوم. ويمكن اعتبار 95/ 
نشاطاتنا اليومية على آنها فاط سلوكية متكررة çig .Pattered behavior‏ 
مواجهة المواقف المشكلة معا لجات فكرية مختلفة عند البحث عن حل ها. كما 
اقترحت بحوث آخرى باننا نغير من آنماط بعض حركاتنا امنكررة بانتظام مثلا: 
كاستعمال الشوكة والملعقة «بالعكس» أواستعمال اليد اليسرى عند شخص 
يستعمل اليد اليمنى. ويمكن اتخاذ مسارات مختلفة لعمل التغيير؛ ما يتطلب من 
الفرد تغيير بعض الأعمال الروتينية ا لمتكررة أوالمالوفة لديه» فإذا كان الفره 
معتادا على عمل الأشياء الروتينية فانه يستخدم القليل والقليل من خلايا دماغه. 
ويسبب هذا الإهمال الموث للكثير من الخلايا غير الحفزة أوالمغارة. وتغير المهام 
المعتادة (الروتينية) يكون سببا في إثارة دماغ الفردء وبذلك تتولد ارتباطات 
جديدة وتتجدد الاتصالات بين خلايا العصبية للدماغ. 

هل أننا نستخدم أقل من 10/ من أدمغتنا؟ هذا المغهوم كان مشار تساؤل 
أبعض الوقت والإجابة عليه يتطلب طرح سؤال آخر هو: هل هنالك دراسات 
تشرجية مفصلة للدماغ البشري نختبر كل الجالات الفيزيائية للدماغ مع الانتباه 
خريطة استخدام الدماغ بشكل كلي؟ والإجابة على هذا السؤال ببساطة أن هذا 
غير حتملا لفترة طويلة قادمة. كما خرج العلم باستنتاجات محددة عن بعض 
أجزاء الدماغ تستخدم لغرض ماء مثلا: فان الفصوص البصرية اهاأماءء0 
‰5 والفصو ص السمعية esطها‏ اaاoمص۲e‏ والفصوص الجانبة ۴٥٣٤41‏ 
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0be5ا.....‏ الخ ولحد آلآن فان مساحات واسعة من الدماغ باقية غامضة على 
العلم مثلا: الغدة الصنوبرية 4«داع 1هد۴1ء والمكامن الكاملة للغدة النخامية 
اع aryادازP»‏ وأجزاء من نظام الدماغ الوس طي الطرفي عاءرء Lii‏ 
والمعروف عنها القليل. وهكذا فلتقويم نسبة استخدامنا لإمكانيات أدمغتنا بحاجة 
لتدقيتق وتأمل تامين في الوقت الذي ما زال غير واضح المساحات الدماغية التي 
بالإمکان استخدامها۔ 

أحد الأمثلة لخارطة استخدام الدماغ مقارنة بالدماغ العادي يتمشل في 
دراسة دماغ (آينشتاين). والفرق الوحيد الذي وجد إن دماغ آينشتاين فيه عددا 
مرتفعا بشكل غير اعتيادي من الايا الى تسمى (ءااع» اهنا6) في فصوص 
دماغه الجزئية مقارنة بالدماغ العادي. وتدعم هذه الخلايا هيكلية الخلايا 
العصبية. ویشير هذا العدد الکبیر من خلایا (41نا6) بان آینشتاین کان يستخدم 
هذا الجزء معرفيا وبشدة. ويعتقد أن الفصوص الجزئية ك#طه1 اه٣‏ تسهل 
التعامل مع الأفكار المجردة. ومن المعروف أن كل شيء يمكن تعلمه فان 
ارتباطات دانترية 1018 Dendrites con n€C‏ تحدث بين الخلايا العصبية. 
واستخدام الأكبر للدماغ خلال التعلم والإثارة يكون ارتباطات كثيرة بين 
الزوائد المتشجرة (sء؛ا٣لمء‏ ). ويشير دماغ اينشتاين إلى كثرة ارتباطات 
الزوائد المتشجرة. وهنالك شواهد كثيرة على إن العباقرة في كل الججالات» مشل: 
الفنانونء والموسيقيون والرياضيون والعلماء واللغويون.... الخ يستخدمون 
E DEE‏ غالبية لا تفعل ذلك! وتظهر حقيقة إن بعمض 
البشر الذين يتمتعون بقدرات أن الدماغ البشري بإمكانه على الأقل إنجاز هذه 
القدرات. وهنالك شيء أخر يجب أن يؤخذ بنظر الاعتبار ذلك الاستعراض 
الذي يكن وصفه بأنه لا يصدق المتمشل في إمكانية السيطرة البيولوجية التي 
يظهرها بعض الرهبان الشرقيين على نظامهم العصي الأوتوماتيكي. 
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فيإمكانهم» مثلا: الإبطاء من معدل ضربات قلوبهم إلى ما يقارب 
الصفرء أو الجلوس في طقس بارد وهم عراةء ويمكن أن تجف منشفة توضع على 
ظهورهم لأنهم بإمكانهم توليد حرارة كثيفة من اجسامهم نتيجة لتركيزهم 
الذهني. ولا يعرف العلماء بالضبط ما هي الأجزاء من أدمغتهم التي 
يستخدمونها لتحقيق مثل هذه الأعمال الخارقة! وقد اختبروا مرارا وباستخدام 
معدات وأجهزة تكنولوجية متطورةء ووجد أنهم يستطيعون إظهار ما نم يستطع 
البشر العاديون من إظهاره. ولا يستطيع العلم أن مجدد بالضبط أي جزء من 
آدمختهم يمكنهم استخدامه لتحقیق ما یعتقدون به! 

وهنالك شواهد تدعم وتعزز الحقيقة العلمية التي تتضمن على إن التحفيز 
الذكي ٣٠ناداuصناء‏ امداءع!آءا"] يزيد من عدد الخلايا النشطة في الدماغ 
البشري. وتسبب بيئة ثرية خلايا عصبية نشطة أكثر نما تسببه بيئة فقيرة. إن عدد 
الخلايا النشطة ليس ثابتا ويتغير باستمرار والارتباطات الداخلية بين الخلايا ج 
العصيية (الارتباطات السايناباسية) ليست ثابتة وإنما هي متغيرة باستمرار في ٠‏ © : 
کل وقت. 
التضمينات في التربية: 

توفر نظرية العام السويسري (بياجيه) فهما معاصرا لكيفية تعلم البشر. إذ 
افترض بياجيه أن هنالك بنية عقلية تحدد كيفية إدراك أوفهم البيانات 
والمعلومات. فإذا كانت البيانات الجديدة من الححسوسات للبنية الذهنية 
للفردء فان المعلومات الجديدة تدمج ضمن تلك البنية (المواءمة حسب تعبير 


لص دم : قتا ( تب ذرپ وی 


بيا جيه a101ل0صصهءءA).‏ وإذا كانت المعلومات الجديدة غير متوافقة مع البنية 
الذهنية المعرفية للفردء فإنها تعدل أو تدمج في تلك البتية. وإذا كانت المعلومات 
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مختلفة تماما مع البنية المعرفية الذهنية للفردء فإنها لا تعد محسوسة لتلك البنية 
لكي تدمج فيها. وبالتالي فان المعلومات الجديدة إما يتم رفضها أو يمكن تثيلها 
أوتحويلها لكي تلائم تلك البنية. والغرد الذي يرغب في الحسوسات من الحتمل 
أن يرفض فكرة تستلزم تصورا مجردا. وإذا اجبر على عمل شيء مع البيانات 
الجردة فانه سيلج إلى الحفظ» وبالتالي فان المعنى يصبح غير مفهوم بالنسبة له. 
وهذا مشابه لحفظ قطعة بلغة أجنية من قبل شخص لا يتكلم تلك اللغة. 
وتحدث التطورات الذهنية لان للكائن الحي رغبة طبيعية للعمل في حالة من 
التوازن. وعندما تكون المعلومات التي يستلمها الكائن الحي من العا م الخارجي 
بعيدة جدا عن البنية المعرفية الذهنية للقردء فإنها تعدل لكي يتم مواءمتها مع 
إبداء إحساس برفضها إذا كانت تلك المعلومات صعبة على ذلك الفرد. ويصبح 
الفرد في حالة عدم اتزان mںن٣طنانسوعء2‏ والرغبة في التوازن تعد دافعا قويا 
لتغيبر البثبة المعرفية أورفض البيانات. وإذا ما استلزمت المعلومات الجديدة 
تفكيرا مجردا فان أول بنية عملياتية مجردة ستتشكل فيما إذا كان ذلك الفرد 
مستعدا لذلك. 
الاستنتاجات: 

تعزز الذاكرة عندما يتم الربط با معرفة السابقة. والتكرار غير مفيد ما لم يتم 
الربط با لخبرة السابقةء وتبحث قطع المعرفة الجديدة عن توصيلات الدنترايتس 
القدية وتضاف إليها. وهذا يدعم ويقوي الارتباطات الأصلية. ولاشيء يتم 
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تربية الساغ البشري 


الدماغ عضلة تحتاج للتدريب والمران. وخلال حياتنا علينا استخدامها في 
تمارين متعددة فدر الإمكان لكي يكون بإمكاننا صيانة هذه العضلة وحفظ 
توصيلات السايناباس قوية ولتطوير توصيلات جديدة. ويبدو أن الألعاب 
والمواقف الحيرة أوالمريكة من المثيرات الملائمة والبسيطة لتحقيق ذلك. تضمينات 
الإبداعية بسيطة وتتمثل في تكوين ارتباطات سايناباس جديدة وروائية 1ء۸0 
الوا كن رة اما ورو لك فا ار لي اجن ق © 
الصقوف الدراسية. ۹ 
من الضروري تطوير مدخل بلائي للتفكير عوضا عن اتجاه مصادفة في 4 
: 


اللصد 


ک 


وبإمكان بعض برامج تعليم التفكير أن تزيد قابلية الدماغ على عمل : 
ارتباطات أساسية» نما يسهل على الدماغ البحث عن أنغاط سابقة. 


پت )على 


8 
0 
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الفصل الثاني 
التفكر وتعليمه 
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التفكروتعليمه 


الفصل الثاني 
التفكبر وتعليمه 


جعل الله تعالى الإنسان خليفته في الأرض وميزه على بقية المخلوقات 
وجعل عقله مدار التكليف وتحمل أعباء المسؤوليةء وحثه على النظر في ملكوته 
بالتفكير وإعمال العقل والتدبر. وليس هناك شك في أن إعمال العقل والتدبر في 
ما خحلق الله والتبصر جحقائق الوجود هي من الأمور التي عظمها الدين 
الإسلاميء لأنها وسائل الإنسان من اجل اكتشاف سنن الكون ونواميس الطبيعة 
وتطويعها لسعادته» کما نها وسائله في الاستدلال على وجود الخالق وعظمته 
وتوحيده» وني استخلاص الدروس والعبر من التاريخ. 


وقد دعا القرآن الكريم للنظر العقلي- جعت التامل والفحمى وتفليب كن 
الأمر على وجوهه لفهمه وإدراكه- دعوة مباشرة وصريجة لا تاويل فيها كواجب 
دين تحمل الإنسان مسئوليته. ويكفي آن نعرف أن (642) آية كرية وردت فيها 
مشتقات العقل ووظائفه والدعوة لاستخدامه حتى نتوصل إلى نتيجة حتمية 
حول مدى أهمية التفكير في حياة الإنسانء وتضمنت تلك الآيات الكرمات ١‏ 
مشتقات العقل بالصيغة الفعلية والدعوة إلى: النظر والتبصر والتدبر والتفكر زک 
والاعتبار والتفقه والتذكرء ويلاحظ أن هذه الدعوات وردت في الكثير من 
أدبيات تعليم التفكير. ويؤكد هذا العدد الكبير من الشواهد القرآئية الكرية 0 
آهمية التفكير في حياة الإنسان» وضرورة ممارسته بما يحقتق له السعادة في 
الأولى والآخرة. 


الا 
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الفصل الثاني 


والتفکیر کان موضوع حوار منذ القدم» فمنذ فلاسفة الإغريق ولغاية الآن 
لم محصل على الكيفية التي نفكر بهاء وكيفية عمل الدماغ البشري» غير أن 
الاهتمام بالتفكير قديا كان اهتماما بسيطاء وذلك لأن الجتمعات في السابق 
كانت أكثر استقرارا وكان حل المشاكل واتخاذ القرارات يتم على ما تمليه العقيدة 
والأطر العقلية. 


2. 1. التفگ پر (عہ:kد:٣):‏ 
التفكير مفهوم يعوزه التحديد الدقيق في علم النفس» كما يعوزه التحديد 
ني لغة الحياة اليوميةء فهويشير إلى كثير من أنماط السلوك المختلفة والى أنواع 
عديدة من المواقف' وعليه فهنالك الكثير من التعريفات للتفكير منها: 
- يعرفه (جروان» 1999) بأنه: سلسلة من النشاطات العقلية غير المرئية التي 
يقوم بها الدماغ عندما يتعرض لثير يتم استقباله عن طريق واحدة» أوأكثر 
من الحواس الخمسة» بجثا عن معنى في الموقف أوالخبرة. وهوسلوك هادف 
وتطوري» يتشكل من تداخل القابليات والعوامل الشخصية» والعمليات 
العرفية وفوق المعرفية» والمعرفة الخاصة بالموضوع الذي يجري 
حوله التفكير. 
- يعرفه (الحارثي» 1999) بانه» کما یعرفه بعض التربویون هواسستخدام 
معرفتنا السابقة في حل المشكلات التي تواجهنا. 
- يعرفه (صبحي» 1999) بانه» ٴ آداء منظم آوغیر منظم يقوم به الدماغ وفق 
آلية عمل (بيوكيميائية) محددة بهدف التوصل إلى نتيجة ما. وتكون 
الفروقات في التفكير بين البشر كمية وليست فروقات نوعية» والتفكير 
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التف“رولفليه 


ليس مرهونا بمرحلة عمريه أومهنة محددةء وهوعملية متجددة أبدا 
ومتطورة باستمرار وتنمومع نموالإنسان. 

- يعرفه (الخحيلةء 2001) بأانه ' نشاط عقلي تظهر آثاره من خلال الوظائف 
التي يؤديها في إنجاز مهمة أوهدف ماء وهذا النشاط يكن تعزيزه وتطويره 
من خلال التدريب والتوجيه المستمرين. 

آما السرور» 2002 فتورد عدة تعريفات للتفكير منها: 

- التفكبر: نشاط لا يكن ملاحظته ولكن يستدل عليه من نتائجه» وهوأعقد 
نوع من أشكال السلوك البشري. 

- التفكير: هوما بحدث حين يحل شخص مشكلةء وهويهيئ الإنسان للشعور 
الصحيح» حيث يكون الشعور مضللا وخاطنًا إذا كان معزل عن 
التفكير» والتفكير يتعامل بالإدراك. إذ الإدراك يتمشل في التنظيم الذاتي ١‏ 
ونظام المعلومات النشط. 

- التفكير: حل المشكلةء التفكير عملية داخلية» التفكير يظهر من خلال 
السلوك الناتج عند الفردء لذا يجب التركيز على الميكانيكية التي تكون 
السلوك والتفكير هوالقدرة على القراءة بين السطور والتقييم ثم إصدار 
الحكم والتفكير هوالمعا جة العقلية للمدخلات الحسية وذلك لتشكيل 


صد : قناڈ کے روت )لی ميجر 


الأفكار وهذه المعالجة تمكن من إدراك الأمور والحكم عليها. ۹ 
- التفكير: هومارسة الذكاء دوره على الخبرة. 0 
- التفكير: نشاط ذهني يشتمل على مجموعة الأفكار تثيره مشكلة تحتاج 
إلى حل. 
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الفسل الثاتي 

- التفكير الجيد: يعني توظيف القدرات المحوفرة لدينا ويجحتاج التفكير 
الجید إلى: 
أ. توفر المهارة 
ب. الالتزام والانتباء. 

- التفكير: عملية عقلية داخلية نشطة مستمرة دائما تستدعي الكثير من 
التخيلات والصور الذهنية الباطنيةء وهومرتبط بالمشاكل وحل المشاكل. 

- التفكير: عملية متسلسلة من طرح الأفكارء والمنطقية للأفكار ودعم هذه 
الأفكار ومدى ملاءمتها. 
وعلى الرغم من كثرة تعريفات التفكير غير أنها بمجموعها تتصف با يلي: 

- التفكير مصطلح فرضي لا كن ملاحظته» ولکن يستدل عليه من نتائجه. 

- انه عملية داخلية أونشاط فكري داخلي يقوم به الكائن العضوي (أنسانا 
آم حیوانا). 

- عنسدما يواجه الكائن العسضوي موقفا مشكلا بسبب نقص 
المعلومات» أوالأدلة اوالوسائل أوالعادات فانه يستخدم تفكيره لحل 
ذلك الموقف. 

- التفكير يظهر من خلال السلوك أوالأداء الذي يقوم به الكائن العضوي» إذ 
تظهر صورة التفكير الذي يارسه. 

- للخبرة السابقة دور في عملية التفكير. 

- التفكير عملية مصاحبة لاإنسان الذي خلق لكي يفكر» والتفكير ضروري 
للحياة مثلما الحياة ضرورية للتفكير. 


ابلص دس 
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التفكر وتطليسه 
- التفكير يكن تعلمه وتعليمه» وجب تعلمه بكفاءة وتعليمه بإتقان. 

' وقد اهتم بقن وعلم التفكير الذكي (ع١نk«نطا‏ #انأءA)‏ الكثير من 
السياسيين والمقفين خلال حقب التاريخ المختلفة. ويعرف البعض 
(روح الاستقصاء رامذ ه ٤أرام5)‏ وانحاورة على أنها بداية الاهتمام في 
العصر الذهي لقدماء الإغريق» بينما يشير آخرون إلى عصر التنویر ( گ0 ع۸ 
ightenmenاen)‏ من حيث تأكيده على النسبية والتقدم. 

وفكرة تعليم التفكير ليست بالجديدة» وذلك لأن تطوير العقل كان من 
الأهداف التربوية الرئيسة للأنظمة التربوية في ختلف بلدان العالم. وني القرن 
التاسع عشر نظر إلى دراسة الكلاسيكيات والرباضيات على آنها آنظمة ذهنية 
(ineاdiscip )Ment21‏ لتدعيم وتقوية الملكات . ومنذ بداية النصف الثاني من 
القرن العشرين ظهر اهتمام متزايد با يسمى بالعمليات العقلية Cogn i)1ve‏ 


.PIOCESS 


ونحن نعيش اليوم عالما تكنولوجيا متغيرا يوصف بأآنه عام تكنولوجيا 
الاتصالات والمعلومات 'تتعقد المشكلات في تلف جوانب الحياة الاقتصادية 
والسياسية والاجتماعية والحضارية» يواجه المربون والساسة وقادة الجتمع وأولياء 
الأمور مشكلات غير مسبوقة تعلق بكيفية إعداد طلبة اليوم لمواجهة تحديات 
عام الخد. ومجتمع اليوم معقد وسريع ظهرت الحاجة للتفكير بطرائق 
جديدةء ولم تعد العادات والتقاليد والطرق القديمة كافيةء وان التسارع في كمية 
المعلومات والتنوع الكبير في مصادر المعرفة جعل الفرد عاجزا عن السيطرة إلا 
على جزء يسير منها وبالتالي أصبح هدف العملية التربوية لا يقتصر على 
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القصل الثاني 
اكتساب الطلبة المعارف والقائق المتداولةء بل تعداها إلى تنمية قدراتهم على 
التفكير وإكسابهم القدرة على حسن التعامل مع المعلومات المتزايدة والمتسارعة 
یوما بعد يوم . 

ويعد (دي كوف1991,طع٠0ع‏ .5) 'مهارات التفكير ضرورية للأشخاص 
امتعلمين ليكونوا قادرين على مواكبة العام سريع التخيير» وقد تكون الأكثر 
أهمية في عصر العلومات الحالي. ويعتقد الكثير من التربويين بان القابلية على 
تعلم المعلومات الحديدة وفهمها وإدراكها هوأكثر من المعرفة الحددة بالنسبة إلى 
مواطني وعمال الغد. 

وهنالك عدة مبررات لتعليم مهارات التفكير منها: 

- حاجة معظم الناس هما في اتخاذ القرارات؛ 

- التطورات التاريخية والاجتماعية التي تمر بها امجتمعات العالية قاطبة؛ 

- كثيرا ما توصف مهارات التفكير بأنها مهارات القرن الجديدء كما آنها 

المهارات اللازمة مجتمع المعرفة؛ 
- ضرورتها للمهتمين بالمستقبل والتعامل معه والعاملين لأجله؛ 
- التغيرات المتوقع حدوثها في الاتصالات التكنولوجية» والمعلومات 


ابلص دس 


قناة ( کب ترپويت ) على اليج رام . © 


المعرفية المتجددة للتعامل معها؛ 
- مستوى تعلم مهارات التفكير سيرنقي إلى المرجعية التي تحتاج إلى إنعاج 
معلومات واتصالات جديدة؛ 


ولقد آدی الاهتمام موضصوع التفكير إلى وجود حركة معاصرة تعرف 
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التفكار بتصيسه 


بجحركة تعليم مهارات التفكير» وهي حركة تنطلق من افتراض مفاده أن التفكير 
يمكن تعليمه وتعلمه. ' ويرى كثير من علماء النفس» أن جيع اقسام الذكاء وجيع 
المعلومات المتضمنة في الذكاءء وتفعيل الأفكار وتوليدهاء والسيطرة على التفكير 
وتوجيهه» يكن تحسينها وتنمينها عن طريق التدريب. وأن جميع برامج تنمية 
التفكير التي نفذت في السنوات الأخيرة تهدف إلى تنمية القدرات في مجال إحدى 


العمليات المذكورة. وعلى الرغم من قيام الناس بعملية التفكير يوميا إلا أن" 


كثبرا من الناس لا بجيدون التفكير رغم توفر المعرفة لديهم. ويعود السبب في 
ذلك إلى عدم قدرتهم على استخدام غزونهم المعرني استخداما مناسبا. ومن هنا 
برزت الحاجة إلى تعليم الفرد كيف يتعامل مع المعلومات المخزونة في دماغه 
وكيف يتعلم من خبراته السابقة. وان من أهم واجبات المدرسة أن تهيئ 
الظروف للطلبة لكي يتعلموا من خبراتهم ويستعملوا عقوهم في التفاعل مع 
الأنشطة والخبرات التي تعرض هم في مواقف تستدعي التفكير. لأن التفاعل مع 
الأشياء والأحداث والأشخاص يشكل إحدى قواعد التفكير المهمة. ' وكثيرا ما 
نجد أن العمليات التدريسية التي تستخدمها المدرسة غير متناسقة ولا تؤدي إلى 
تحقيتق الأهداف المرجوة. وقد دلت أبجاث كثيرة على أن المشكلة تتركز غالبا في 
ضالة معرفة المعلمين لعمليات التدريس الفعالة» وخاصة تلك التي تتعلق بالتعلم 
الذاتي. ' وحتى يتفوق المتعلم علميا فلا بد من آمرين» أوها: أن تتكون لديه 
مهارات التفكيرء بجيث يتفهم معرفته ويستخدمهاء وثانيهما: أن يتمكن من 
أساليب التفكير بآنواعها المختلفةء وإذا ما حصل لديه الآمران» فانه لن يتفوق 
فحسب بل يستطيع أن يوجه نفسه بشكل مسنقل في كل العمليات التعليمية التي 
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الفصل الثاني 
تحتاج إلى التفكير. ويتوقف نجاح تعليم مهارات التفكير على تكوين المعلم المفكر 
الذي عليه أن: يتعلم استخدام مهارات التفكير بقاعلية بالشكل الذي يغير 
تفکبره» وتفکیر طلبته» وذلك يساعده في: 

- التركيز النوعي والواضح على أساسيات عمله المهني؛ 

- التقليل من خطورة اتخاذ القرارات التعليمية داخل صفه»ء وقي الوقت نفسه 

یزید من اداءه التفكيري؛ 
- زيادة إنتاجيه العمل المكلف به (زيادة فاعلية المعلم المهنية)؛ 
- عدم الإصرار والتشبث بفكرة آنا صح أنت خط } Tam right, you are‏ 


ابلص دس 


+(wrong 
استخدام السلوك التفكيري والطرائق التي تدعم وتتكامل مع‎ - 
قيمه الشخصية؛‎ 


- أن يكون مبدعا في استخدام مهاراته التفكيرية لتوليد أفكار جديدة مثمرة 
ومفاهيم تلبي حاجاته المهنيةء وزيادة احتمالية توليد حلول جديدة 
واختیار أكثر اللحلول تأاثيرا في عمله؛ 
- فهم لاذا لا تؤدي الأدوات والأساليب القدية إلى حلول مناسبة؛ 
- الاستفادة العكسية من الأفكار بتحويلها إلى أفكار نافعة وجديدة. 
ويوجد حاليا العديد من البرامج التي تعنى بتعليم التفكيرء أشارت 
معظمها إلى ضرورة تدريب المعلمين على استخدامهاء وان تفاوت فترات 
التدريب من برنامج لآخر. وقد دلت الكثير من البحوث والدراسات على 
وجود علاقة بين تدريب المعلمين على مهارات التفكير وتحصيل طلبتهم 
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التفكير وتعطليمه 


ويترافق تدريب المعلمين حول تعليم مهارات التفكير مع كسب وإنجازات 
الطلبة “ إذ إن تعليم مهارات تعليم التفكير يعزز الإنجاز الأكاديي ‏ ويستطيع 
الببحث أن يوفر إهاما («٥٤1”4ں!!!)‏ أوتوضيحا بصورة غير مباشرة» ومع 
هذاء تتضمن البرامج التي تتمتع بالصدق في قاعدة البحث عن مكونات تدريب 
المعلم والنشاطات الصفية تأاكيدها على تأسيس مناخات مفتوحة ومحفزة 
ومساندة للتعلم الصفي. 
فكيف يمكن لذلك أن یتحقق؟. درج (ثاکر۲)هط۲) اثنتا عشرة سلوكية 

يوصى بها المعلم- كل واحدة منها مألوفة للمعلمين الجيدين- ليكون مناخا 
صفيا يفضي إلى تطور مهارات التفكير. 

- إرساء القواعد الأساسية سلفا؛ 

- توفیر نشاطات خطط ها بشکل جید؛ 

- إظهار الاحترام لكل طالب؛ 

- توفير النشاطات لتو عدaı s(Nonthreatening)‏ 

- إظهار المرونة؛ 

- قبول الفروق الفردية؛ 

- إظهار اتجاهات إيجابية؛ 

- نمذجة (ع«اءلهM)‏ مهارات التفكير؛ 

- الاعتراف بكل استجابة؛ 

- السماح للطلبة لكي يصبحوا مشاركين فعالين؛ 
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الفصل الثاني 


- ابتكار الخبرات التي تضمن النجاح لكل طالب جزئيا على الأقل؛ 
- الاستخدام والتنوع الواسع للوسائل التعليمية' 

إن الأخحذ بهذه الاتجاهات تعتمد' جهود المعلمين وأشكال التجديد 
التربوي ومظاهره. نما يتطلب أن يكون المعلم ذاته مالكا للقدرة على التجديد 
والابتكار والمبادرةء فالمسالة تعتمد كفاءة المعلم واستعداده للقيام بأعباء هذا 
الدور. ويتفق كثير من المربين والباحثين على أن المعلم هوالفتاح الرئيسي لنجاح 
العملية التربوية في آي برنامج تربوي.لان المعلم هوالذي يهى المناخ الذي يقوي 
ثقة المتعلم بنفسه أويدمرهاء يقوي روح الإبداع أويقتلهاء يثير التفكير الناقد 
أويحبطه ويفسح امجال للتحصيل والإنجاز أويغلقه. وتشير البيانات والوقائع أن 
هناك أعدادا من الطلبة الذين تنجلى خبراتهم في تذكر واستدعاء المعلومات» 
بينما يفتقرون للقدرة على استخدام تلك المعلومات في التوصل إلى خيارات 
أوقرارات مفيدة. إن الفحص الدقيق هذه الظاهرة لابد أن يتصدى للإجابة على 
التساؤلات المرتبطة با لمعلم كأحد مقومات النجاح لتنفيذ المناهج. ويتفق خبراء 
علم النفس على أن التفكير لا يحدث في فراغ بمعزل عن حتوى معين أومضمون» 
كما آن تعليم التفكير وتعلمه لا يجدثان في فراخ» بل إن عملية التعليم والتعلم 
على إطلاقها مرتبطة بعوامل عديدة تشكل في مجملها الإطار العام» أوا ناخ الذي 
تقع فيه» ولا كان اهتمامنا منصبا على تعليم التفكين في البيئة الصفية والمدرسية» 
فان المعلم من أحد عوامل نجاح برنامج لتعليم التفكير لأن النتائج المتحققة من 
تطبيق أي برنامج لتعليم التفكير تتوقف بدرجة كبيرة على نوعية التعليم الذي 
يمارسه المعلم داخل الغرف الصفية. 
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التفكبروتعليمة 
2. 2. تعليم اأiفڑڙكı :Teaching Thinking‏ 

يشير(جروان» 1990) ان تعليم التفكير يعني تزويد الطلبة بالفرص الملائمة 
لممارسة نشاطات التفكير في مستوياتها البسيطة والمعقدة» وحفزهم وإثارتهم على 
التفكير. وهي عملية كلية تتأاثر بالمناخ الصفي وكفاءة ا لمعلم وتوافر المصادر 
التعليمية الميرة للتفكير. ويلاحظ (نسبت 4,1990ء0ء1١)‏ أن مفهوم تعليم التفكير 
ليس جديدا. ومنذ عصر قدماء الإغريق وبعده كان تطوير أو تحسين 
الذهن2ءء!11ء٤"1)‏ غاية رئيسة في التعليم. وبالسبة (لافلاطونه0اها۴) فان هذا 
يستلزم محاورة سقراطية ومنطقا تقليديا. وتحقيقا لذلك فقد ادخلت بعض الدول 
الأوروبية (مثل فرنسا) الفلسفة في المنهج اللدرسي. وبیتما جادل آخرون أن 
تعليم الإغريقية واللاتينية إضافة إلى الرياضيات والمنطق الشكلي ( ۴٣۴۳۵1‏ 
ع«i«kiط١)‏ يزود الطلبة بتدريب حول التفكير النسي (Rational Thinking)‏ 
في القرن العشرين. 

فضلا عن ذلك تحدى (فايكوتسكي otsky,1962عVy)‏ فكرة الذكاء 
الفطري (Inbom Intelligence)‏ التي سادت الممارسات التعليمية إلى عقد 
الستينات من القرن العشرين» والذي طور مع آخرين سيكولوجية بنائية 
)€onstructivist psychology)‏ تنظر إلى المتعلمين على انهم مبدعون فعالون 
في مجال معرفتهم» وجوهر الاهتمام هو الإنسان باعتباره خلوقا عاقلا 
مفكراء باحثا عن المعلومات ومجهزا ها ومبتكرا فيها جميعا. وفي نهاية القرن 
العشرين وجد ذلك تعبيرا في تطور المهارات الأساسية» مشل حل المشكلات 
واتخاذ القرارات والتي يقترح البعض تضمينها في المناهج المدرسية الابتدائية 
والمتوسطة. إن التفكير ' عملية ذهنية نامية متطورة»ء قابلة للتدريب وفق المرحلة 
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الفسل الثاني 
التمائية التطورية #عهاء ۲ء مهاء6۷( التي يمر بها المتعلم أوالمتدرب. وييكن 
التخطيط هاء وتحديد الظروف البيئية والصفية والمدرسية اللازمة للتدريب . 

إن الاهتمام بتعليم التفكير أصبح من صلب عمل الكثير من المؤسسات 
التربوية عن طريق إقامة العديد من البرامج التدريبية التي تعنى في هذا امجال» وفي 
هذا الصدد يشير (هوارد 1990, 0۷3١‏ 1) في مقدمة كتابه ) (Varieties of‏ 
ùÎ dd} Thinking‏ العديد من البرامج الجديدة التي تهدف إلى تعليم التفكير تنفذ 
في نهاية الأسبوع» أوبإقامة المؤتمرات تحقيقا هذا الغرض. ويضيف بان المدارس 
تركز جل اهتمامها لتعليم الطلبة مهارات القراءة والكتابة والحساب منذ أمد 
بعيد. والحق أن هذه المهارات ضرورية للفرد في تعامله مع بيئته» غير أن تلك 
المدارس وباقي المؤسسات التعليمية الأخرى ينبغي أن تركز اهتمامها بتعليم 
التفكير بشكل مواز لاهتمامها بتعليم المهارات الأساسية المذكورة آنفا. إن تعليم 
التفكير ينصب بشكل أساسي بالناتج المتوقع بهذه العملية (آي ماینتج عن 
التفكير). ولكل شكل من المعرفة نشاط تفكيري ملائم وناتج. من هذا المنطلق 
يجب آن يشعر المعلمون بكامل المسؤولية المفروضة على عاتقهم بتشجيع طلبتهم 
على التفكيرء واستخدام كل قدراتهم العقلية ما محقق ذلك من خلال تدريسهم 
المواضيع المقررة. فالتفكير هو Domain of education ill J‏ . 


لماذا تعليم التفكير؟ 
الأسباب: 


- تتضمن المستويات الجديدة للتفكير مهارات التفكير الإبداعي والتفكير 
الناقد كمحكات تربوية مطلوبة للتعلم عبر النهج؛ 
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التفكير وتعليسه 

- يتم إعصادة بناء اختبارات مقننة عديدة قي اختبارات قابليات الطلبة 
للاستخدام الفاعل للمعرفة وتطبيقها؛ 

- يلاقي تعليم التفكير دعما قويا كهدف تربوي نبيل منذ عدة قرون وبقي 
هکذا لحد یومنا هذا؛ 

- لا ينزع الطلبة ببساطة لاكتساب مهارات التفكير وعادات العقل بدراستهم 
المنتظمة للمواضيع الدراسية المختلفة بطراتق تقليدية؛ 

- يمكن تعليم التفكير وتعليمه» والمدرسون ملزمون بتعليم التفكير. 


ابلص دس 


أسباب أعمق: 


على الرغم من المدى الواسع للتوصيف ولخططات الأعمال لنظريات 
التعلم المعاصرة فانه يعكن استخلاص رسالتين حول طبيعة التعلم هما: 

- الرسالة الأولى: يتزع التعلم الفعال إلى التنظيم الذاتي فءاادعهء - 861۴. 
والمتعلمون النشيطون هم الذين يأخذون على عواتقهم مسؤولية عمليات 
تعلمهم وعلى وفق رغباتهم ومعلوماتهم المسبقة وخيراتهم. 

- الرسالة الثانية: يستلزم التعلم الفعال الذهاب إلى ما بعد المعلومات المعطاة. 
ويجب آن يستتخدم الطلبة معرفتهم الجديدة بفاعلية لبناء المعنى. وبكلمات 
آخرى» يجب أن يذهب الطلبة إلى ما بعد دورهم السلي في استلام 
المعلومات إلى الدور الذي يشاركون بفاعلية في تعلمهم. ولكي يتم 
الذهاب إلى ما بعد المعلومات المعطاة فان الطلبة جب أن يفكروا بشكل 
ناقد وابتكاري في المواضيع التي يدرسونها. ويعني الذهاب إلى ما بعد 
المعلومات المعطاة أن يكون بقدور الطلبة توليد التوضيحات أوتحدي 
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الفصل الثاني 


الافتراضات أوإجراء المقارنات أواستخدام الأفكار في بيشة جديدة. 
ويساهم كلا من التفكير الإبداعي والتفكير الناقد في تفعيل التعلم لأنهما 
يساعدان المتعلمين في تطوير معلومات أكثر عن التعلم ذاتي التنظيم. 
ويتفتق المنظرون على أن اغلب التعلمين النشطين ذاتيوالتنظيم في تفكيرهم 
وتعلمهم. وافترضت البحوث في معظمها بان التعلم في الأغلب يكون 
فاعلا عندما تلك المتعلمون نوعا من السيطرة الذاتية على ماذا وكيف 
يتعلمون. وامتلاك بعض السيطرة لا يعني السماح للطالب لأن بختار أي 
موضوع عشوائي يرغب فيه وان يفعل ما يشاء بذلك الموضوع. ويمرور 
الوقت يطور المتعلمون ذاتيوالتنظيم مهارات التفكير الناقد والتفكير 
الإبداعي ويتمكنون من تحديد وتشخيص كل أنواع ما يفيدهم بطرائق 
مفيدة وذات معنى. 


ابلص دس 


بعض النقاط !لفغت حيa :A few key points‏ 
- يكن تراكم وصقل التعلم ذاتي التنظيم؛ 
- يمكن أن يصبح الطلبة قادرين على تنظيم تعلمهم؛ 
- يساعد التعلم ذاتي التنظيم الطلبة ليطوروا فهما أفضل للمحتوى الدراسي 
الذي يدرسونه؛ 
ويل المتعلمون ذاتيوالتنظيم إلى أن: 
- یعرفوا ما یرغبون فيه ویتجهون مباشرة لتحقیق أهدافهم؛ 
- يضبطوا فاعلية تعلمهم؛ 
- يستجيبوا للتغذية الراجعة الداخلية والخارجية بتعديل سلوکهم التعلمي؛ 
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التفكم وتمليسه 


يعرفوا أن تعلمهم يعتمد في الأقل على رغباتهم أوء أفكارهم أو ميوهم؛ 

- يصبحوا مشاركين فاعلين غير عملية تعلمهم. 

معلومات أكثر عن الاستخدام الفاعل للمعرفة: 

- إن المعرفة عملية بنائية. وليس من السهل إرسال المعلومات والطلب من 
الطلبة تعلمها. وبدقة أكث فإنهم يستخدمون حواسهم لإدراك المعلومات 
وتعلمها خلال عملية عمل ارتباطات نشطة.. ويبني الطلبة فهما بنسج ما 
تعلموه للتوفي معلومات جديدة. ويوصي الباحثون التربويون بالتركيز 
على البناء ا لمفاهيمي في ذهن المتعلم والذي مجب أن يصبح دوره نشيطا 
وفاعلا ومستقصيا وصانعا للارتباطات. 

- يزيد الإدراك الفحال من الفهم العميق» حتى ولو كان افمدف 
استرجاع المعلومات؛ 

- تنزع المعلومات الي بحتفظ بها متعلم نشط لأن تكون غير فعالة ويتم 
استدعاؤها عندما يتم طلبها؛ 

- يميل المتعلمون الفاعلون لنقل واستخدام ما تعلموه في مواقف جديدة؛ 


2. 3. تعليم مھارات افك :Teaching Thinking skills‏ 
یشیر جروان» 1999آن تعلیم مهارات التفكير يعني تعليم الطلبة- بصورة 
مباشرة أو غير مباشرة- كيفية تنفيذ مهارات التفكير الواضحة المعال كالملاحظة 
والمقارنة والتصنيف والتطبيق وغيرها بصورة مستقلة عن محتوى المواد الدراسية 
أو في إطاره شريطة أن يكون التركيز على مهارة التفكير في حد ذاتها 

ا(جروان» 1999 ص424). 
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القصل الثاني 


إن موضوع تعليم مهارات التفكير احتل جزءا رئيسا من تفكير 
الكثيرين» ففي عام 1977 اجتمع المھتمون بالذکاء بضمنھم فیرشتاین e۸‏ )ں۴ 
وجاردنر ال6۲ ودي بونو 80٥‏ 08 في سنغافورة لحضور المؤتر العالمي 
السابع حول التفكير. وقد تعجل الحميع وسلموا بأنهم على حافة تفهم السحر 
الداخلي للعقل المفکر آودماغ التفکیر «نهط عا ذ۲٣.‏ وبالتحديد» شغل 
موضوع كيفية تصوير العقل البشري الفلاسفة لقرون عديدة ومؤخرا علماء 
النفس والتربويينء وقد ساهم علماء النفس في هذا النقاش. يشير 
(رايل )۸R16,1962‏ إلى قصور الحاولات السابقة في فصل العقل عن الجسم 
وبخاصة مجاز- أي طريتق ومسلك- العام الداخلي والخارجي. ويحلول 
تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات» قورن الدماغ بجاسوب يعالج المعلومات 
بطريقة منطقية متناغمة ونظامية» ولكن رفض هذا التناظر من قبل بعض 
التربويين. وعلى سبيل الثال» يفضل (سلفستر إماءه۷!ر؟) المجاز الذي يصور 
الدماغ كغابة (أحراش)ء ويذهب إلى جدل أن الوسط التعلمي يجب أن يعكس 
ذلك عن طريق دعوة التحدي والاكتشاف خلال المديات المختلفة. 

إن الاهتمام بالتفكير نابع من عدة اعتبارات منها: 

- التأريخ الطويل من الاهتمام باعمال الدماغ من قبل أعضاء فروع 

المعرفة المختلفة؛ 
- عدم الاقتناع مهوم الذكاء كنوع ثابت قابل للقياس؛ 
- إمكانية ملاحظة الدماغ وهو يعمل اليوم بمساندة التطور الحاصل في 
تصوير الرنين المخناطيسي؛ 
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التقكروتفليسه 


- اهتمام متجدد بالطرائق التي يفكر بها الأطفال؛ 
- الاعتقاد بان التربويين بمققدورهم تطوير تفكرر الأطفال 
بتدخحلات عغددة؛ 
وعلى ضوء هذه الخلفية قديثار سؤال مشل هل يكن تعليم 
مهارات التفكير؟ 

في مستوی معین» یبدوآن السؤال عام جداء یلاحظ (رایل1962,ع1ر۸) ان 
كل البشر يظهرون قابلية على التفكير ما عدا أولئك الذين يعانون من إصابات 
معينة أوبعجز معين» وهذا يكون من الملائم إعادة تعريف السؤال: هل يكن 
تعليم الأطفال ليفكروا بشكل أكثر فاعلية؟ 

ولتحقيق ذلك يتخذ امعلمون أساليب لتحسين تفكرر الطلبةء يعرف 
(نسبت 1990,٤00ء۸N1)‏ أسلوبين رئيسيين: أحدهما خلال البرامج المصممة 
تحديداء والأخر من خلال (الدمج اوالانصهار 0اوناگ«ا) عبر المنهج. وقي 
الوقت الذي تتفق (مك كوينز1۸5,1999«ںu‏ 6 )M‏ مع هذا الفصل العام بين 
البرامج و(الدمج) فأنها قامت بتقسيم الأخير» إذ آشارت أن مهارات التفكير 
يمكن أن تدمج في مواضيع محددة مثلا: العلوم والرياضيات والتاريخ والجغرافيا 
أوعموما خلال المنهج بأاكمله. 
2. 4. ما هي مهارات الڪ What are thinking skills?‏ 

مهارات التفكير' مصطلح غامض ۲۵۲۳٢‏ دامعناصة: بجادل البعض بان 
العمليات الذهنية لا يكن أن توصف بدقة كمهارات بالطريقة نفسها التي يصف 
أحد بها مهارة حرك. وكما لا يوجد إجماع حول ما يجب تضمينه في مجموعة 
(صنف) مهارات التفكير. يفترض معظم الكتاب أن المصطلح يتضمن نشاطات 
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مستوى أعلى مشل حل المشكلات, واتخاذ القرارات» والتفكير الناقد 
والاستدلال المنطقى» والتفكير الإبداعی (نیکرسون 0«,1988ء۴٠)ء1١).‏ وفي هذا 
یشیر (آرٹر آل کو غ (Arthur L. Costa‏ إلى انهيبذل الوقت والطافة المكرسين 
لتوضیح تعاریف مهارات التفکیر والقابلیات بشکل جید آما معهد (برانکوویس 
wes‏ 0٥«aإ8)‏ لتطوير التفكير فيذكرٴ بان مهارات التفكير هي نماذج تفكير أو 
آشکال توظف بالتوافق مع الظروف. كما أشارت (كارول مك کوینز 01٣ة٤‏ 
8%ىٍْMcGuinn‏ ) إل أن باحثين خختلفين أنتجوا تصنيفات ختلفة للتفكير» 
وتشتمل معظمها على أوبعض ما يلي: 

- جع المعلومات؛ 

- تصنيف آوفرز المعلومات؛ 

- تحليل المعلومات؛ 

- استخلاص الاستنتاجات من المعلومات؛ 

¢(Brain storming) العصف الذهني‎ - 

- حل المشكلات؛ 

- تحديد السبب والنتيجة؛ 

- تقويم البدائل؛ 

- تخطيط وإرساء الأهداف؛ 


— مرlقqة monitoring)‏ ( التقدم؛ 
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- اتخاذ القرارات؛ 
- الانعکاس (ع«ناءء!؟ه۸) على تطور أوتقدم الفرد؛ 
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التفكر وتعيمه 


وتستند كلها على فرضية أن التفكير (اللإدراك) هوأكثر من مجرد اكتساب 
معلومات (أي بحسب عبارة رايل 1962 , #ارR).ء‏ معرفة ذلك ) Knowing‏ 
٤ا)‏ وكما تتضمن عمليات معرفة التفكير (فوق المعرفية) أي القابلية على 
إضفاء العمليات التي يعالج بها المتعلمون المعلومات. 

و عندما يبدأ المعلمون عملية دمج تعليمات مهارة التفكير في الممارسات 
التي تجری داخل صفوفهم» فإنهم غالبا ما یبدء‌ون بالترکیز على اختيار وتعريف 
مجموعة من مهارات التفكير. وغالبا ما تقود هذه العملية إلى قائمة ضيقة نوعا ما 
من المهارات المعرفية مثل التصنيف» الاستدلال» التبوبب» الخ. 

إن التعريف الدقيتق للتفكير إضافة إلى الوصف المفصل لهارات التفكير 
مفيد لتوفير القوى التفسيرية التي تملي بان يكون المعلمون واضحون عند كتابة 
الأهداف التعليمية الحددة للتعليم اوالثفافات المدرسية. والأكثر من ذلك يقترح 
الخبراء أن يستفيد الطلبة من التوجيهات المباشرة والممارسة المصممة لتطوير 
مهارات تفكير محددة. وبرغم ذلك علينا أن ندرك أن التفكير الجيد يشمل 
مجموعة من العمليات الذهنية المتباينة والميول و(التكتيكات) المعتمدة بعضها على 
البعض الأخر والتي لا يكن فصلها بسهولة في مجموعات أو تصنيفات واضحة 
ويسهل تعريفها. ونتيجة لذلك فان الاهتمام بالتفكير يعني أن علينا أن نوجه 
أونتعامل مع شمولية أوكلية التفكير. وإذا كان هدف تطوير تفكير الطالب هوان 
يصبح حقيقة اناده۸. وهذا يعني عدم تعليم مهارات التفكير كهدف بحد ذاته 
وإنما الاهتمام باستخدام هذه المهارات بطرق منتجة. تأامل» على سبيل 
الخال القائمة التالية لأئواع السلوك الذكي والذي تم تجميعها من قبل (آرثر أل 
کوستاء 1991): 
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Intelligent Behaviors يكکذلl السلوك‎ - 
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الفصل الثاني 
- المغابرة 
- طیش اوتهور متناقض 
- الإصغاء التوكيدي 
- التفكير ilتعiglي Cooperative thinking‏ 
- lالتفر‏ |lرj Flexible thinking‏ 
- فوق المعرفية 
- فحص الدقة 
- الاعتماد على المعرفة السابقة وتطبيقها في مواقف جديدة 
- أسثلة وطرح المسائل 


- المخاطرة 
- حسن الفهم آوالتقدير 
- دقة اللغة 


- استخدام الحواس كافة 
البراعةء والاصالةء والتبصرء والإبداع» وحسن الدهشة أوالتعجب 
والفضول» والتشويق والقدرة على التأثير كمفكر. 
لا يعنی أن تکون هذه الخصائص للتفكير الذكي كاملة ولكنهاء عوضا عن 
ذلك» اقتراحات للمهارات والميول التق يسعى العلمون من اجل تطويرها ني 
صف التفكير. ويتسم المفكرون الجيدون يول خاصة بهم وبنزعتهم 
لاستکشاف. ولاستلام (أوبحث) وسبر مجالات جديدة» كما يتسمون بالبحث 
عن الوضوح وبالتفكير الناقد والحذر وبكونهم منظمين في تفكيرهم وهكذا. 
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التفكير وتطيسه 


ولفكرة مهارات التفكير استخدام تطبيقي في ت ركيز الانتباه على معرفة 
كيف 1٥W‏ دس0 Kn‏ عوضا عن ' معرفة ذلك )طا ع«ا سهد في تعلم كيفية 
التعلم. فإذا كان التعلم هوتكوين الإحساس بالخبرة» والتفكير هوكيف نتعلم 
فان تحسين تفكير الأطفال سوف يساعدهم في أن يكونوا أكشر إدراكا لتعلمهم 
وحياتهم. ونترجم مهارات التفكير الحقيقة التي مؤداها أن العقل (1«4) يتكون 
من عدة قدرات» وليس جرد وعاء فارغ مطلوب ملؤه» بل مجموعة من عمليات 
حياتية بجاجة للتطوير خلال الخبرة والتعليم والتدريب. 
وتدعم مهارات التفكير التالية التعلم في مجالات المنهج کلها: 
قائمة (1) 
تصنیف )(۴٤۴(‏ لهارات التفکیر 


د مهارات معالحة تمكن الطلبة من أن: 
المعلومات - يحددوا ومجمعوا ويستدعوا المعلومات 
Information-‏ - يفسروا المعلومات لإظهار فهمهم للأفكار 
processing skills‏ والمغاهيم الملائمة 
- يجللوا المعلومات مثلا: الفرز والتصنيف 
والترتيب والمقارنة والتضاد 
- يفهمرا العلاقات مهلا: العلاققات 


مه تارات 7 الطلبة من ان: 
الاستقصاء || - يسالوا اسئلة ملائمة 
e 2 Inquiry skills‏ المشكلات 


# اللصدم : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


105 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


- يتنبئوا بالنتائج ويختبروا الاستنتاجات ويطوروا 


- يعطوا أسبابا للآراء 
Reasoning‏ - يرسموا الاستنتاجات ويعملوا الاستنباط 
Skills‏ - يستخدموا لغة دقيقة لتوضيح ما يفكرون به 
- يكونوا الأحكام والقرارات المعززة بالشواهد 
والأدلة 


مهارات التفكير أ| قكن الطلبة من أن: 


ابلص دس 


الإبباداعي - يولدوا ويوسعوا الأفكار 

Creative‏ - يقترحوا الفرضيات الحتملة 

thinking‏ - يكونوا ذوي ميلة تفكيرية 
یبحثوا عر نتائح مت 


Evaluation‏ - يقوموا المعلومات المعروضة عليهم 
skills‏ - يجكمواعلى قيمة مايقرؤون ويسمعون 
ویعملون 
- يطوروا حك للحكم على قيمة أعماهم 
أوأعمال الآخرين أوافكارهم 
| الثقة بأاحكامي 


قناة ( کب ترپويت ) على اليج رام . © 


كما يمكن تعريف مهارات التفكير بأنها عمليات معرفية متقطعة نسبيا 
کن عدها قطع بناء sءkءهاط‏ ع«ذهاندط التفكير. وتسمى المهارات المدرجة أدناه 
بمهارات التفكير الأساسية Core hinking Skis‏ التي تتصف ما يلي: 
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- نما قاعدة واسعة في الأدب النظري والبحوث؛ 
- مهمة للطلبة ليتمكنوا من آداء أعماهم؛ 
- يمكن تعلمها وتعزيزها قي المدرسة؛ 


قاثمة (2) 


مهارات التفكير الأساسية 


مھارات الرکیز عہاوcuہF۴‏ 
ئاا: توجیه انتباء شخص ما 


للمعلومات المختارة 


مارات مى المعلومات 
Information gathering‏ 
ئ ء: اکتساب بیانات ذات 
صلة 


مهارات التذكر 
:Remembering Skills‏ 
خزن واستدعاء المعلومات 


مهارات التنظيم Organizing‏ 


#. Telegram : @edubook 


1. تعريف !شلات } (Defining problems‏ 
توضيح المواقف المشكلة؛ 

2. وضع الأهداف (ءاوه6 ع”اا†ءS):‏ تحديد 
الاتجاه والغ ۽ 

3. bwllة Observing)‏ (: 
واحدة أوأكثر؛ 

4. التساؤل (عinدهااومQu):‏ الببحث عن 

الأسئلة؛ 

5. الترمیز(ع"نلهء٤‏ ): حزن المعلومات في 
الذاكرة طويلة الأمد؛ 

6. الاستدعاء (عاااةءء8): استرجاع المعلومات 


7. المقارنة (ع«i٣ةمصه):‏ التعرف على أوجه 
الشبه والاختلاف بين شيئين أوأكثر؛ 

8. اللصنيف (عدذراوها٣):‏ وضع 
الكائنات(5ءتاامء ) قي جموعات وفقا 
لخصائص معينة؛ 

9. الترتیب (عداإم0): تنابع الكليات وفقا 


نعبار عحدد 
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مهارات التحليل ع١1راةمة‏ أ 10. تحديد الخصائص والکونات ) چ1dentifyin‏ 
ان)s:‏ توضيحج المعلومات 
المعروضة بالتحديد والتمييز بين 
الكونات والخصائص وغيرها 


±ıيدت‎ :) attributes and component 


خصائص أاواجزاء شيء ما 
1. تحديد العلاقات tdcntifying ) bêl‏ 
‘(relationships and patterns‏ 


مھارات llتylgد Generatig‏ 
sئلاs:‏ استخدام العلومات 
بإضافتها إلى العلومات الجديدة 


3 الاستنتاج (ع1nferrin):‏ الاستدلال خحلف 
المعلومات التوافرة لسد الثغرات؛ 

3. التنبؤ (#«1اءنله۴): التوفع أوالتتبؤ 
بالأحداث المستقبلية؛ 

14. الإسهاب (ع 0۲a),‏ طE1a):‏ استخدام 
المعلومات السابقة للإضافة معنى ها؛ 

5. إعادة التمثيل ( ع«اكوءامءR):‏ إضافة 


مة جديدة بتغيرر 

. التلخيص(58 :)Sum ma11‏ 
تلخيص المعلومات بكفاءة؛ 

7. إعادة الْترکیب ٣8(‏ لال٣‏ اR):‏ تغییر بنية 


المعلومات الكائلة لكي تتم دمج امعلومات 
الحديدة؛ 


مھارات llتكJnl Integrating‏ 
5ء: ربط وتأليف المعلومات 


. بثاء انحك (ھ cri)‏ ishingاEstab):‏ تکوین 
المعايير لاتخاذ الأحكام 

9. التحققق ( عدارااء۷): إققرار دققة 
الادعاءات؛ 

20. د خط« :(Identifying errors)‏ 
تشخبص المفوات المنطقية. 


مهارات التقويم Evaluating‏ 
865 ء: تقدير معقولية وثوعية 
الأفكار 


وهناك خاطرة كبيرة لافتراض أن جميع المعلمين يعرفون ماهي هذه 
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التفكير وتعليسه 


المهارات وبإمكانهم نمذجتها خلال اسئلة خبيرة في كل المواضيع المنهجية المقررة. 
وهناك حاجة للمقررات التي تتضمن مدى من مهارات التفكير لكل من المعلمين 
والطلبة على حد سواء. وتهدف هذه المقررات إلى تطوير آنواع الأسئلة التي 
بإمكان المعلمين والطلبة أن يطرحوها هم أوالآخرون عن الحتوى. وسيكون 
المعلمون والطلبة جميعا سعداء في تذكر ما سبق وأن تعلموه. 

وتعد مهارات التفكير عمليات معرفيةء وغالبا ما يضم تعريفها عادات 
العقل dداص‏ ۴ه sازاة4‏ أو السلوك التفكيري ١0زvةإمط‏ عمhinki"‏ الذي 
يترجم الاتجاهات والافتراضات. ويعتقد باحثون هم باع طويل في جال تعليم 
مهارات التفكير مشل بايرإءرة8؛ ومارزانو 0م3122 5؛ وبر کنز Perkins؛‏ 
وکوستا ٥٥54‏ وفیرشتاین ۴٥۲۵5101‏ أن الطلبة بامكانهم تعلم مهارات فوق 
معرفية محددة 1)1۷١‏ ”408ا وبامكانهم كذلك تعلم استعراض عادات العقل 
اوالسلوك التفكيري خلال نشاطاتهم اليومية. وإحدى الطرائق في تنظيم أدوات 
مهارات التفكير هوني الأخذ في الاعتبار ثلاث تصنيفات هي: 

1 التعليم للتفكير aching for Thinking‏ ": ويتضمن هذا التصنیف 
الأدوات التي تساعد على ابتكار الشروط المدرسية والصفية والتي تدعم 
قدرات الطلبة على التفكير؛ 

2 التعليم حول التفکیر :Teaching about Thinking‏ تت هذا الصتف 
تأتي المهارات فوق المعرفيةء أو التفكير حول التفكير» ومختلف الأدوات 
التي تدعم الطلبة لكي يكونوا واعبين لعملياتهم التفكيرية؛ 

3 تعلیم التفكر :Teaching of Thinking‏ وشل هذا الصنف التعليم 
الباشر لهارات التفكيء ومن ضمنها استراتيجية التعليم واستخدام 
اللخططات والرسوم. 
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الفصل الثاني 


فإذا كان التفكير هو القدرة (لهاجمة) المشكلة أوالمهمة وحلها بذكاء أو 
بشكل منطقي والتوصل إلى توضيح معقول للحل» فيكون المغكرون الجيدون 
حلالي مشاكل جيدين. والذين بامكانهم عدم اتخاذ القرارات قبل إطلاعهم على 
كل(آو اغلب) المعلومات الملائمةء وهم لا يجشون الجاهرة بعدم معرفتهم. 
وكذلك فان المفكرين الجيدين يتلكون مهارات فوق معرفية» ما بمكنهم من 
التفكير بتفكيرهم. والمفكرون غير الجيدين في الجانب الأخر يتصفون بمحدودية 
تفكيرهم في النقاط السابق الإشارة ها. 

وتقسم مهارات التفكير إلى عدة أقسام» وهنالك من يقسم هذه المهارات 
إلى قسمين هما: استراتيجيات |لتÃفكıر‏ lgllسzmة Macro- thinking strategies‏ 
واستراتيجيات التفكر المصغرة كعاعءاa)ء .Micro- thinking‏ وتشمل 
استراتيجيات التفكير الشاملة: التفكر الناقد والتفكير الابتكاري وحل 
المشكلات واتخاذ القرارات ومعالحة المعلومات. وعادة ما ترتبط استراتيجيات 
٥-بالتصنيف‏ المعرفي أوهيكلية التعلم. ومن هذه التصنيفات تصنيف بلوم 
0,1950 والذي يشمل المعرفة والفهم (الاستيعاب) والتطبيتق وتمثل هذه 
امستويات مهارات المستويات الأدنى صعودا إلى التحليل والتركيب والتقويم 
والتي تمثل آمهارات المستويات العليا. وهنالك تصنيف آخر يكن عده تصنيفا 
سلوكيا أكثر من كونه معرفيا هو أشروط كانييه للتعلم (1977)ء وهي ثمانية 
شروط اومستويات بالشكل التالي: 

Signa1 1] r1٣8 التعلم الاشاري‎ - 
Stimulus- Response ةlkتiîا‎ - رıkl‎ — 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


Chaining verbal association ةqوفشلا سلسلة الارتباطات‎ - 


110 


*# مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


التقكير وتعليمه 


- تعلم الارتباط اللفظي 

- تعلم التمييز أوالتفريق 

< تغل الفاح 

وهذه تمشل مهارات المستويات الدنيا والتي تؤدي إلى تعلم القواعد 
Problem solving تڻںlAkl Jy Rule leaming‏ و التي تمل مهارات 
المستويات العليا. وهنالك تصنيف مارزانو وأخحرون ¢4†,1988 Marzano‏ 
والذين صنفوا مهارات التفكير إلى ثمانية مهارات أساسية هي: 
قائمة (3) 


تصنيف مارزائو لمهارات التفكير 


مهارات تجميع المعلومات هه٣1۴0‏ || الوعي والاهتمام بالمواد أوالحتوى الذي 


املصدے 


0 
۰ 


gathering skills 
مهارات التذکر اانه ع«ن#اصءصهء۸ || الاستراتيجيات أو النشاطات التي تستخدم‎ 
لخزن المعلومات في الذاكرة طويلة الأمد‎ 


مهارات التبظيم Organizing skills‏ ت 


مهارات |lتحJal Analysis skills‏ توضیح المعلومات المعروضة بتحديد الأجزاء 
والعلاقات 
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Generating skills دılgتİl مھارات‎ 


Integrating skills Jalil مهارت‎ 


استخدام المعرفة لإضافة المعلومات السابقة 
إلى المعلومات المعطاة 
وضع معا أوسوية الأجزاء الهمة أومجالات 
العمل أوالفمم أوالميادئ أوإنشاء 


composition‏ المعلومات الجديدة والمعرفة 


السابقة. 


مھارات llتڙqıg Evaluation skills‏ الحكم والتقييم لنوعية ومعقولية الأفكار 


2.. ماذا تخبرنا البحوث عن التفكير؟ 

تزود البحوث في العلوم المعرفية والنفسية صورة واضحة جلية للدماغ 
والعمليات المترافقة مع التفكير (سميث» 2002). وضمت البحوث المتعلقة 
بالدماغ تضمينات مهمة للمدرسين» مثلا: نحن نعلم حاليا أن اغلب النموفي 
الدماغ البشري يحدث في مرحلة الطفولة المبكرة. ففي سن السادسةء فان الدماغ 
عند معظم الأطفال يقارب 90/ من حجمه عند الكبار. وهذا يدعوا إلى إن 
التدحلات يجب أن تكون في الفترة التي لا يزال الدماغ ينموء ما يجعلها أكشر 
فاعلية من الانتظار لحين تطور الدماغ كليا. كما وان التحدي المعرفي مهما في كل 
المراحل وبالأخص في السنوات الأولى من التربية. 

وقد ساهم علماء النفس والفلاسفة من توسيع فهمنا لمصطلح التفكير 
ومن ضمنها الافتراضات مثل الانتباه والدافعية والمرتبطة بشكل عام بالتفكير 
(كلاكستون 2002 .)٤14×0,‏ وعزز هذا التحرك نحونفموذج بسيط لمهارات 
التفكير كقدرات معرفية منقصلة لاستعراض التفكير المرتبط بالعواطف 
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والافتراضات ومن ضمنها الذكاء العاطفي والذي هوقابليتنا لفهم عواطفنا 
وعواطف الآخرین (جولان 41,1995_ عام 6). 

كماهنالك اتجاه عقلاني بأتنا لسنا بجاجة إلى المهارات المعرفية 
والاستراتيجيات فقط بل إلى الوظائف فوق المعرفية العليا المتضمنة في المهارات 
فوق المعرفية. ويجعل هذا التضمين المتعلمين لأن يكونوا واعين لأنفسهم 
كمفكرين وكيف بإمكانهم معالجة وابتكار المعرفة بتعلمهم كيف يتعلمون. 


المهارات فون المعرفية : 

تنضمن الهارات فوق المعرفية التفكير لأجل التفكي» كما تتضمن معرفة 
بذات الفرد» مثلا: ما يعرف فرد من» ما تعلم فرد» ماذا يكن لفرد أن يعمل أولا 
يعمل» وطرائق تعلم فرد ما أو تحصيله. وتتضمن أيضا مهارات تشخيص 
المشكلات واتجاهات تثيل المشكلات» والتخطيط ها يمكن لفرد ماعمله لحل 
المشكلات. واستعراض التقدم وتقويم نتائج تفكير فرد ما أو نشاط حل 
المشكلات. وتعزز المهارات فوق المعرفية بمساعدة الطلبة لأن یعکسوا تفکیرهم 
وأن يتخذوا القرارات. وكما تتطور المهارات فوق المعرفية عندما يتم مساعدة 
الطلبة لكي يكونوا استراتيجيين في تنظيم نشاطاتهم ولتشجيعهم لكي يعكسوا 
تفكيرهم قبل كل شيء خلال أو بعد حل المشكلات. ولتشجيعهم لكي يفكروا 
في تعلمهم وكيف يكن تطويره. وذلك يمكن تطويره في جلسة مفتوحة؛ أو توفير 
الوقت ليعكسوا ما يفكرون به كتابة عن تفكيرهم أوغط تعلمهم. 

إن فكرة الذكاء الفطري الذي سيطرت على التدريبات التربوية حتى 
منتصف القرن العشرين والتي تم تحديها من قبل بياجيبه وفايكوتسكي وآخرون 
والذين طوروا سيكولوجية بنائية تعتمد أساسا على اعتبار المتعلمين نشيطين 
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مبتكرين لمعرفتهم. وافترض بعص الباحثين إن الذكاء ليس قدرة عامة واحدة» 
ولكن مجموعة من الذكاءات المضاعفة (جاردنرء 1993). وأصبح لنظرية 
الذكاءات المضاعفة لجاردنر تأثرا قويا على التطبيقات والتدريبات التربوية على 
الرغم من عدم اقتناع البعض بهذه النظرية. وسواء أكان الذكاء قدرة عامة 
واحدة أومجموعة قدرات مضاعفةء فان ما يجمع عليه الباحثون على أن التفكير 
يكن تكييفه وكذلك یکن تطویره. 
وبعض المبادئ التي يمكن استنباطها من الكثير من البحوث التي أجريت في 
هذا الجال تتطلب من الباحثين التعرف أكثر إلى: 
- التحدي المعرفي المتمثل في تحدي تفكير الأطفال منذ السنوات الأولى من 
حیواتهم؛ 
- التعلم التعاوني وتوسيع التفكير خلال العمل مع الآخرين؛ 
- النقاش فوق المعرفي ونقد ما يفكرون وكيف يتعلمون. 
ادت البحوث والأعمال الأول لفیرشتاين «إءا5إهںه۴ والذي ابتكر ما 
يعرف بالإثراء الو سيلي Mathew ùlnqlgıiley Instrumental Enrichment‏ 
ip nan‏ بيرنامجه المعروف الفلسفة للأطفJl «Philosophy for children‏ 
وادوار دي بونوالذي ابتکر ألتفکیر الجواني أوالاحاطي dj Lateral thinking‏ 
انتشار واسع للمناهمج والبرامج التطويرية. والتي تضم مدى واسعا من أساليب 
تعليم التفكير ومنها التسريع المعرني ٣٥ناةإء[ءءءة‏ i۷eا«عه)»‏ والأساليب التي 
تستند إلى الدماغ ع”1٣2ء1‏ 4ءء84-«ها8B‏ مثل تسريع التعلم أوالتعلم المسرع 
Accelerated learning‏ والأساليب الفلسفية التي تهدف إلى تطوير المعاييبر 
الأخلاقية والانفعالات والوجدان فضلا عن مجالات الذكاء للتعلم والتفكير 
الناقد والتفكير الإبداعي. 
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التفكير وتعليمه 


وقد انتشرت بشكل واسع نهاية القرن العشرين مهارات التفكير الأساسية 
والإبداعية وحل المشكلات والتي أصبحت أساسا لكل تعلم ناجح ما يستوجب 
تضمينها في مناهج المراحل الدراستين الأساسية والثانوية. وعندما درست مك 
كوينز sعامصاصںت‏ 1 البحوث المتعلقة بمهارات التفكير وتقويمهاء فان عددا من 
النقاط الرئيسة التي يمكن استنباطها من دراستها تلك من أهمها: 
- تعليم التفكير للطلبة يمكن أن يحقق الفائدة هم ولمستقبلهم؛ 
- هنالك العديد من الأساليب التى ثبت فائدتها وجدواها؛ 
دب ان كى الا اجات اة ق حف اران افو ف ن ما 
یتعلمونه إلى بیئیات آخری؛ 
كما أشارت ماك كوينز sمuصمنسس M1‏ إلى أن معظم التدخلات الناجحة 
تتطلب الاستناد إلى خلفية نظرية قوية وتصميم جيد ومحتوى تعليمي ملائم 
وطرائق تعليمية فاعلة واضحة ودعم وإسناد إداري للمدرسين وتقويم البرامج. 
وي بريطانيا فان مجلس المنامج الوطني (0۴8,1999 ) اعتبر مهارات 
التفكير أساسية لتعلم كيف يتعلم الفرد. وقائمة المهارات الحددة من قبل هذا 
الجلس مشابهة للعديد من القوائم العالمية الأخرى باحتوائها على مهارات 
معا لح lعلlng Reasoning JY Zwily Information processing‏ 
والاستقصاء اسه" والتفكير الإبداعي والتقویم. وکل درس ناجح أو مناقشة 
يظهران شواهد عن هذه المهارات أوالبعض منها والتي تترکز حول (تعلم كيف 
„(Knowing that lle pذعت) | alll ( Knowing How‏ 
إن التعليم الناجح لا يعني تحصيل آهداف منهج دراسي مقرر» ولكن يجب 
أن يشتمل على تطوير مهارات التفكير العامة وسلوكيات تعلمية. وحتى تنجح 
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التدخلات جب آن تستند إلى اساس نظري قوي» وأن يظهر المدرسون حماسا 
ويتم تدريبهم جيدا لاستخدام ختلف البرامج والاستراتيجيات» فضلا عن 
قيام المدرسين أنفسهم بتطوير أساليب التعليم للتفكر Teachinğ for‏ 
عinkinط1»‏ وتطوير سياسات تربوية شاملة تساعد على ابتكار المؤسسات 
التربوية المفكرة والذكية. 
نجدید مهارات التفکیر: 
إن مهارات التفكير بالإمكان تطويرها كأهداف تعلم عامة سواء في خطة 
الدرس أوني التدريس الصفي. وكذلك للبحث عن شواهد بأن الطلبة قد اندمجوا 
في عملية معالحة المعلومات والاستدلال والتفكير الإبداعي والتقويم. 
وهنالك العديد من القوائم التي أعدت مسقا لتسجيل الشواهد عن 
مهاراث التفكير منها النموذج التالي: 
قائمة (4) 
يل الشواهد عن مهارات التفكير 


معا جة ا لمعلومات؛ 
اشتقاق معلومات ملائمة؛ 


مات أوالتراه 


إعطاء الأسباب؛ 
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طرح الأستلة؛ 

التتخطيط لبحث أودراسة؛ 

الاندماح ف الاستقصاء أوعملية الاكتشاف؛ 

توليد الأفكار؛ 


التخيل أوفرض ارات 


وحددت البحوث عددا من استراتيجيات تعليم التفكير في الصف 
الدراسي يكن للمدرس من استخدامها لمساعدة طلبته في إثارة تفكيرهم في 
الصف الدراسي. وهذه الأساليب يمكن تلخيصها بالشكل التالي: 
- أساليب التسريع المعرفي (الأساليب التي تستند على الدماغ )؛ 
- الأساليب الفلسفية؛ 
- استراتيجيات البرامج التعليمية. 


2. 6. جعل التفڪıر‏ مرlai :Making Thinking Visible‏ 
أن ما نتعلمه في الغالب يعد انعكاسا لا يفعله الآخرون من حولنا! .فكل _ٍ 
ما نراقبه ونقلده ونتبناه ونراه یصبح جزء| من آنغاطنا ورغباتنا. ومن ڻم نبي على . 
ذلك . وألان تخيل تعلم الرقص عندما يكون الراقصون من حولك غير مرئيين. 
وتخيل تعلم الرياضة عندما يكون اللاعبون الذين يعرفون اللعبة لا يكن 
ملاحظتهم. في كل من هذه النشاطات يتم حدوث تعلم هوتعلم التفكير. 
الاستنخا جات ولكنهم غالبا ما لا يفعلون ذلك! 


الد : قتا کے e‏ 
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وعندما يفكر فرد ماء فان العملية الذهنية التي يكن أن يستخدمها الفرد 
تسمى ألمعرفة ١1۷اا”عه)‏ ' وتتطلب العملية المعرفية استخدام قدرات الذكاء في 
تحديد الأسباب عن المعلومات» ومن ثم تعلم شيء عنهاء والاحتفاظ بقطع 
المعلومات. وكل منا على اختلاف مستوياتنا الفكرية يمتلك القابلية المعرفية غير 
إن آفكار المفكرين الجيدين والماهرين ناتجة عن قدرات فوق معرفية. والناس 
الذين بإمكانهم التعامل مع المهارات فوق المعرفية هم القدرات اللازمة للتفكير 
حول تفكيرهم. وبإمكان مثل هؤلاء الناس ألوقوف خارج أنفسهم واستعراض 
وتقويم تفكيرهم. والمتعلمون القادرون على استخدام مهاراتهم فوق المعرفية 
بانتظام ليسوا واعين لتفكيرهم فقط» بل هم آيضا يحلون مشاكلهم بينما هم 
يفكرون! وعليه فالناس الذين يكن اعتبارهم جيدين في مهاراتهم فوق المعرفية 
هم أيضا مفكرون جيدون. فهم يضعون الخطط لأداء عملهم قبل البدء باي 
مهمة. وهم يستعرضون أنفسهم خلال قيامهم بالعمليات التفكيرية 
المطلوبةء وهم يدعمون بوعي أويعدلون خطة عملهم. والأكدر أهمية فإنهم 
يقومون انفسهم باستمرار وهم يحرصون على إن يحصلوا على نتائج كل عمل 
يقومون به. إن امتلاك قدرات فوق معرفية قوية يعزز من قدرات الطابة على 
التعلم. ولدعم وتشجيع العمليات فوق المعرفية للمتعلمين- فان على المدرسين 
مناقشة طلبتهم في تفكيرهم وكيف بإمكانهم إنتاج تلك المعرفة. كما وان 
التدريس فوق المعرفي يجب أن يتضمن تعلم كيف التعلمء وتعليم الطلبة كيفية 
التهيؤ للاختبارات واستخدام استراتيجيات طرح الأسئلة قبل وخلال وبعد 
قراءة نص معين. ومعرفة كيف يكن للفرد أن يتعلم بشكل أفضل. 

وتتضمن الاستراتيجيات فوق المعرفية والمهارات: 

- التخطيط؛ 


ابلص دس 


0 
۰. 
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- صياغة الأهداف؛ 

- اختيار العمليات الملائمة للأهداف؛ 

- تسلسل العمليات؛ 

- تحديد الأ خطاء الكامنة؛ 

- تحديد الطرائق للاستفادة من الأخطاء التي ترافق الصعوبات أوالعقبات؛ 
- توقع النتائج المرغوبة؛ 

- الاستعراض؛ 

- الاحتفاظ بالهدف قي الذهن؛ 

- معرفة متى تتحقق الأهداف الفرعية؛ 

- اتخاذ القرار متى يتم التحرك نحوالعملية التالية؛ 
- اخحتيار العمليات الملائمة التالية؛ 

- تسليط الضوء على الأخطار أوالعقبات؛ 


التقويم: 
- تقييم هدف التحصيل؛ 
- الحكم على دقة وكفاية النتائج؛ 
- تقوم الأخطار الي ترافق الصعوبات أوالعقبات؛ 
- الحكم على كفاية التخطيط والتنفيذ. 
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القصل الثاني 
للتفكير في صفه» فالصف هوالمكان الذي يتم فيه بمارسة كل أنواع التفكير ومنها 
التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. والطلبة الذين ينزعون بثقة لربط الأفكار مع 
الأشياء التي يعرفونها؛ ويبحثون عن توضيحات إضافية اومخفية؛ ويفكرون في 
نقاط القوة والضعف في تفكيرهم سوف يطورون بعمق فهمهم للمواضيع 
المنهجية المقررة بشكل أفضل من الطلبة الذين لا يفعلون ذلك. 
والتفكير الصفي يضع باعتباره الاعتقادات الآتية: 
- التعلم عبارة عن تتابعات من نشاطات تفكيرية جيدة. 
- التفكير الجيد يكن تعلمه من قبل جميع الطلبة. 
- يجب أن يتضمن التعلم فهما أعمق وذلك يستلزم الاستخدام الفاعل 
والمرن للمعرفة. 
ويهدف التفكير الصفي إلى تحقيق ما ياسي: 
- حث المعلمين على تبني عدد من أساليب تعليم التفكير في تدريساتهم. 
- بيان دور تعليم التفكير في تطوير تعلم الطابة وفهمهم. 
- توضيح تلف طرق دمج مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي المقرر 
لإثراء التعلم وتنشيط المعرفة. 
- تزويد المعلمين بفرص النقاش الفاعل واستعراض الأفكار عن تعليم 
التفكير والمشاركة الإيجابية مع الجتمع الخارجي. 
صمم التفكير الصفي لمساعدة اللدرس في وضع النظريات التي تقف وراء 
تعليم التفكير موضع التطبيق. ولكي يألف العديد من اساليب تعليم التفكير؛ 
ويوظف تعلمه في تطوير أدائه الصفي بطريقة واقعية وعلمية. 


ابلص دس 
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التفكر وتصيمه 
التصميم: يقسم التفكير الصفي إلى خسة أجزاء» وفيما يلي فكرة عامة عن 
هذه الأجزاء الخمسة: 

1. طريقة تعليم التفكير: استخدام هذا الجزء يوفر توجيها للمدرس إلى عدد 
من الأساليب لتطوير فهم الطلبة وتعلمهم من خلال تعليم التفكير. 

2. المعلومات والموارد: يتعاون المدرسون والباحثون سوية في هذا الجزء 
لتوفير صورة التدريب التي تساعد في توضيح كيف أن مدرسي الصفوف 
يدمجون مهارات تعليم التفكير في تدريساتهم بطريقة ابتكاريه وعملية. 

3. أدوات تصميم المنهج: يوفر هذا الجزء للمدرس الأدوات والموارد التي 
تساعده في تصميم المنهج المتمركز حول اdلتفكیير Thinking - centered‏ 

انات وتستخدم الأدوات التصميمية في هذا الجزء مساعدة مدى “ 
واسع من المتعلمين داخل البلاد وخارجها لبناء الدروس التمركزة حول 
llتفıر .Thinking - centered lessons‏ 

4. الاتصال والجتمع: يوفر هذا الجزء المنشديات اللازمة للنقاش وتبادل سا 
الأفكار عن تعليم التفكير. 

5. الانعكاس والتواصل ٥ع”«٥ء&‏ ۲ءء1؟ءR:‏ يوفر هذا الجزء للمعلم فرصة کے 
للانعكاس ۸٥۴1۴١١‏ لدروسه ولفاهيم تعليم التفكير. وهذا المجزء 
يدعوالمدرس لاستعراض ما هي الأشياء المهمة عنده عن تعليم التفكير. 
يوفر التفكير الصفي للمدرسين قرصا متعددة منها: 

1. تصميم المنهج المتمركز حول التفكير؛ 
2. ملاحظة كيفية قيام المدرسين بدمج مهارات التفکیر ضمن تدريساتهم؛ 
3. تشجیع التعاون بين المدرسين المهتمين بالتفكير الصفي؛ 


الد : قتا 5 


۹ 
© 
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الفصلالثاني ٠‏ دد 
4. توفير واستلام التخذية الراجعة عن الأفكار والمشاريع المنفذة من بقية 
المأقفين والمتعلمين؛ 
5. اكتشاف واغتنام الفرص التفكيرية في صفوفهم؛ 
6. ابتكار الارتباطات عبر المواضيع المنهجية المقررة لفهم أعمق ها؛ 
7. المشاركة في الورش والمؤتعرات ذات العلاقة بالتفكير الصفي؛ 
8. تأليف وتجميع مجموعة من الوثائق عن النشاطات المتمركزة حول 
التفكير الصفي؛ 
ويناقش البعض قيمة وفائدة إثراء ثقافة التفكير في الصفوف الدراسيةء إذ 
إن ابتكار صفا دراسيا بثقافة تفكير رصينة يشجع الطلبة على تطوير افتراضات 
تفکیر» ومهارات وعادات عقل جيدة. وهنالك عدة قضايا عملية تؤخذ بنظر 
الاعتبار عند تصميم الدروس والمشاريع المتمركزة حول التفكير» وذلك يتطلب 
أن يرتكز التدريس على عدة مبادئ منها: 
1. توفير نماذج تفكيرية متنوعة قابلة للتطبيق؛ 
2. التفسير الواضح لأنواع التفكير المطلوب تغطيتها؛ 
3. ثكييف وتعديل التدريس لدعم التفاعل ولتشجيع التفكير بين الطلبة؛ 
4. توفير التغذية الراجعة المباشرة عن معايير التفكير المطلوبة؛ 
إن الاستخدام الجيد للتفكير الصفي يحقق الكثير من الفوائد للطلبة منها: 
1. يقلل التفكير الصفي سلبية بعض الطابة واللا أبالية والتفكير الضيق؛ 
2. يكن أن يستخدم التفكير الصفي لصقل الافتراضات التفكيرية 
عند الطلبة؛ 


# اللصدم : قناة ( کب یريت ) على التلیجرام .© 


122 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


التفكبروتعليسه 


3. يكن للتفكير الصفي من آن يعم فهم الطلبة للمواد الدراسية 
الى يتعلمونها؛ 
4. کن أن يستخدم التفكير الصفي لتشجيع التعلم ذاتي التنظيم - 1۴ء8 


%* 
sregulated learning‏ ا 
ويتوقف الوقت المطلوب لإعداد الدروس والوحدات المتمركزة حول 
التفكير على جال وعدد أهداف التعلم المتمركزة حول التفكير التي بسعى ) 
المدرس لتحقيقها. وفي كل الأحوال فان ذلك يجب أن لا يتعدى الوقت الذي 
يستغرقه المدرس في إعداد دروسه الاعتيادية. وبالتالي» فان الفرق بين إعداد اس 
الدروس المتمركزة حول التفكير والدروس التقليدية يرتبط بالأهداف التي يسعى ( 
المدرس لتحقيقها وليس على الوقت اللازم لإعداد تلك الدروس. 4 
كما تعزز الواجبات البيتية وتوسع التعلم الصفي» وهكذاء فان تحديد 
الواجبات المتمركزة حول التفكير يعد طريقة قوية لدعم التفكير الذي بجاول 
المدرس تعزيزه في الصف. 
إن الرسائل التي يمكن استخلاصها عن التفكير الصفي تتمثل في: 


الصفية والأنشطة المختلفة؛ i‏ 
2. التفكير يمكن تعلمه. وتواصلا مع ذلك فان الجميع بإمكانهم ‏ ۹ 
يتعلموا كيف يفكرون بفطنة ووعي؛ . 


0 


3. نماذج المواد. بجحب أن تنوفر للطلبة مجموعة غاذج للتفكير الجيد؛ 
السبب؛ استنبط؛ استخلص؛ خْن؛ لخص؛ حلل؟.. 
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الفصل الثاني 

5. التوضيحات لتوضيح التوقعات. تقديم مباشر ووصف وتوضيح لكل 
نواع التفكير التي يبحث المدرس عنها؛ 

6. ابتكار الفرص واكتشافها. شجع الطلبة لآن يكونوا نشيطين لتحديد 
المشاكل الكامنةء وليتشاوروا في اتخاذ القرارات» أوليواصلوا البحث 
عن خط جديد للاستقصاء اولكى يأخذوا بنظر الاعتبار العلة 
وبدائلها المختلفة والتوضيحات والأسباب؛ 

7. تشكل التغذية الراجعة جوهر التعلم. يزود التقويم الذاتي وتقويم 
النظراء وتقويم المدرس لأداء طلبته با معومات الثمينة لتبصررهم بكيفية 
التعلم والتفكير بشكل جيد؛ 

8. المعرفة تؤمن الارتباطات ك٣‏ i0ا›C0n2¢.‏ شجع الطلبة لربط الأفكار 
الجديدة والتعلم الحديد بأشياء يعرفونها داخل المدرسة أوخارجها؛ 

9. الانعكاس. وفر المهارات والفرص للطلبة ليصبحوا أفضل في الملاحظة 
وإدارة تفكيرهم؛ 

0. الاتجاهات هي كل شيء. ابتكر البيشة التعليمية التي تعزز الأغفاط 
السلوكية للتواصل بذكاء مع الآخرين؛ 

1. المعرفة العليا أكثر من جرد تعلم المشكلات» على المعرفة ومعرفة كيف 
Known g- How‏ ف حل المشکلات» وہاستخدام الشواهد واکتشاف 
خطوط الاستقصاء ضمن المواضيع المختلفة؛ 

إن الأساس في التفكير الصفي هوجعل الطلبة يبند مون في أداء 

معرنيء وميل الطلبة في صف التفكير إلى أن: 
- يأخحذوا وقتا للتفكير؛ 
- يولدون مجوعة بدائل عند اتخاذهم القرارات؛ 
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التفكر وتفليمه 


- يوسعون نظرتهم إلى ما بعد المعلومات الموافرة با تجاه فهم 
أعمق للمواضيع؛ 

- يحددون المشاكل ويججدون الحلول ها؛ 

- يبحثون عن التوصيف والحلول البديلة؛ 

- يتنبهون للتفاصيل للحصول على فهم أعمق؛ 

- يبحلون عن توضيحات وقضايا خفية؛ 

- يعطون أمثلة وشواهد عن نقطة تعليمية معينة؛ 

- يعطون أسبابا وأحکاما بتوصيفات متعددة؛ 


ابلص دس 


0 
۰. 


- يجدون طرائق جديدة وفاعلة لاستخدام المعرفة؛ 
- يتوقعون التسلسل المفترض؛ 
- یطلہون ویأتون بیرهان معین؛ 
- يستبقون العوائق والصعوبات؛ 
- يستخدمون المخططات والتمشيل البياني ويوضحون الأفكار والمغاهيم؛ 
- يكتشفون أنماط التقكير؛ 
- يصفون نقاط الضعف والقوة في تعلمهم. 
2. 8. مهارات تعليم التفكبر هل تضيف شينا لتعلم الرياضيا 
والعلوم ؟ 
أشارت البحوث عن فاعلية تعليم مهارات تعليم التفكير إلى: 
- ظهور نتائج واعدة قادت إلى مزيد من الأسئلة غير الرسمية أ۵١٣f0۲د!؛‏ 
- تتركز الأسئلة الحالية عن تعليم التفكير على التعليم العام مقابل 
مهارات التفكير الموقفية؛ 


قناۃ کے e‏ ا 


125 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


الفصل الثاني 
- درجة الدقة والتوضيحات المطلوبة لتعليم المهارات؛ 
- كيف يكن تشجيع استخدام اله ارات إلى جانب مواقف 
التعلم التقليدية؟ 
- آي الأساليب تبدوأكثر ملائمة في تعليم مهارات التفكير في 
الرياضيات والعلوم؟ 
- النزوع الواضح للعمليات التفكيرية: تعليم التفكير 0۴ ع”iط۲ac‏ 
Thinking؛‏ التعليم للتفکیر عنinkط1 for‏ eaching؛‏ التعليم لأجل 
llتêر Teaching about Thinking‏ 
- تمركز التعلم حول الفرص التفكيرية في المنهج؛ 
- تشمين التفكير في الاقتصاد المعرفي للصف الدراسي؛ 
على وفق التساؤلات السابقة بمكن طرح تساؤلات تتلخص في: ما هي 
مهارات التفكير الملائمة لندريس الرياضيات والعلوم؟ وهل تعليم مهارات 
التفكير بشكل مباشر ذوفائدة لتعلم الطلبة الرياضيات والعلوم؟ 
فكر» يصرخ مدرس العلوم بوجه طلبته الذين يرغبون في المزيد من 
الاستفسارات عن التجربة التي يقوم المدرس بأدائها في مختبر العلوم؛ 
فكر» اعرف تماما آنت تستطيع عملهاء يقوها مدرس الرياضيات حاولا 
إقناع مجموعة من الطلبة يواجهون مشكلة في ترجمة المسالة إلى علاقات 
حسابية» ويستجيب الطلبة بتقطيب جباههم» ويظهرون أنفسهم وكآنهم يركزون 
أفكارهم» ولكن ماذا يجري داخل أدمختهم ؟يحتاج الطلبة أن يكونوا قادرين على 
آن يفكروا ا تعلموه. وعلى حال» فان ذلك يتطلب أكثر من نصيحة وتشجيعا 
لكي يتمكن الطلبة من آن یکونوا قادرین على أن يتعلموا كيف يفکروا جيدا قي 
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الرياضيات والعلوم. والمدرسون بجحب أن يساعدوا طلبتهم كيف جعل تفکيرهم 
فعالا وجيدا. وأدناه نتائج بعض البحوث عن التعليم الفعال للرياضيات 
والعلوم» وكيف يكن مساعدة الطلبة في تحسين تفكيرهم فيهما. 

من بين الكثير من مهارات التفكير يوصي المختصون في تدريس 
الرياضيات والعلوم بمهارات التفكير التالية: 

- التنېj «Predicting‏ وضع iلفرضlıت cHypothesizing‏ وجمع المعلومات 

Information gathering‏ واتاذ القرارات Decision making‏ ول 

المشكلات عصذبآامء ص اطمإ٥‏ والمقارنة والتشضاد Comparing/‏ 

«Analyzing Jll «Organizing pxړظJiîlly‎ «Contrasting 

. Evaluating pيgقڑتllو‎ «Inferring Jالدتسالاو‎ 

أما الجلس الوطني الأمريكي لعلمي الرياضيات N٥۲۸۷‏ فيرى إن مهارات 
التفكير التالية هي المناسبة لتدريس الرياضيات والعلوم هي: مهارات جع الأدلة 
eli «Gathering evidence‏ حجج aمiaعة «duilding convincing arguments‏ 
وتحليل الأشكال والرسوم البيانية كطمة٣ع‏ ع«iعراهم4.‏ أما الجمعية الأمريكية 
للتقدم العلمي American Association for the advanced of science‏ قد 
أکدت على ضرورة أن يتعلم الطلبة كيف يقوموا بكفاءة الكفايات العلمية لكي 
يستطیعوا آن يعملوا بجدارة في مجتمعهم. وهكذا فهنالك اتفاق عام بان مهارات 
التفكير جزء متمم للرياضيات والعلوم. 

وعلى الرغم من أهمية مهارات التفكير للرياضيات والعلوم فمن حق 
الفرد ان يتساءل هل نحتاج فعلا لتعليم مهارات التفكير في الرياضيات 
والعلوم؟ أليس بإمكان الطلبة تعلمها بطريقة ما؟ وبعد كل هذا قان البعض 
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يجادل ليس من المستحيل أن يتعلم الطلبة لأن يفكروا بطرائقهم الخاصة عندما 
يتم زجهم بنوع ملائم من المشكلات مناسبة لمستواهم الثقافي والتعليمي. غير أن 
الشواهد البحثية في اغلبها تشير آن الطلبة لا يتعلمون مهارات التفكير بدون 
اهتمام ومساعدة واضحة في تعلمهم لتلك المهارات. وفي الحقيقةء فان غالبا ما 
بظهر الكثير من الناس تفكيرا بسيطا. وللحظةء فان بعض الأفراد يفشلون في 
احتبار الحالات التي توصف بأنها لا تتوافق مع معتقداتهم وحججهم. ويلجا 
بعض الأفراد إلى حل المشكلة قبل امتلاكهم فكرة موسعة عن طبيعة 
المشكلةء كما جد إفراد آخرون صعوبة في تحديد أسباب المشكلةء مشل اتخاذ 
الأحكام التي تتضمن عناصر غير مؤكدة آوالتركيز على جانب واحد من 
المشكلةء أو إعطاء أهمية لبعض العناصر بشكل غير صحيح. ومن الواضح فيما 
إذا ما آريد ان يكون الطلبة مفكرين جيدينء فعلسى المدرسين إعطاء اهتماما 
واضحا في مساعدتهم لأن يتعلموا ذلك وكذلك يجب أن يتعلموا كيف 
يبدوالتفكير الفعال هم وكيف يجعلوه كذلك. 


هل يمكن تعلم مهارات التفكير حقا؟ 

بينت الدراسات عن تعليم التفكير بان 'عناصر التفكير يمكىن تعليمها 
بوضوح . وهنالك النجاح في تعليم الاستدلال الاستقرائي والاستنباطي 
heduetive & inductive reasoning‏ والاستراتيجيات فوق المعرفية 
(التفكرر بالتفكير) وحل المشكلات. وفي دراسة قام بها اثنان من الباحثين لتعليم 
أنواع التفكير في العلومء مثل: العزل ١٥1اة1هء!‏ والسيطرة على المتغيرات. وعم 
التركيز على اختبار الطلبة في الافتراضات ء«داامصدءءة والمهارات فوق 
المعرفية ونقل المعرفة واستراتيجيات الحتوى. وظهر تحسن واضح بدلالة إحصائية 
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ااا التفكروتطيمه 


في آداء العديد من الطلبة في الرياضيات والعلوم واللغة الإنكليزية واستمر هذا 
التحسن عند إعادة الاختبار بعد سنتين من أداء الاختبار الأول. ودرس باحثون 
آخرون القدرة اللغوية 8 اtئنام!۴‏ لحل المشكلات الرياضيةء وقد تحسن أداءهم 
بدلالة إحصائية. وعندما دربوا على الاستعراض الذاتي لتفكيرهم فان أسلوبهم 
في حل المشكلات أصبح نظاميا يتميز بوفرة الأفكار. وأصبحوا كذلك أكثر 
احتمالا لفرز المشكلات الرياضية على وفق فهم أعمق واشمل للبنية (مثلما 
يفعل الخبراء) أكثر من اعتمادهم على التشابه السطحي (كما يفعل المبتدئون) 
مقارنة ببقية الطلبة. وبينما اظهر تعليم التفكير في الرياضيات والعلوم نتائج 
واعدة» فان مراجعة عديد الدراسات اظهرت تحذيرات من أن بعض التتائج 
يمكن أن تكون صعبة التفسيرء كما أشار بعض الباحثين إلى أن بعض الجموعات 
الضابطة غير كافيةء كما كان هنالك فشلا في تطبيق التدريب الذي حصلوا عليه 
في مواقف مختلفة. 

كما اظهرت بحوث أخرى بان نجاح برامج تعليم التفكير يعتمد على عدد 
من التغيرات منها نوعية التعليم» والدعم الإداري» وملائمة البرنامج للفثة التي 
يستهدفهاء ومدى الاستخدام وغيرها من المتغيرات. وعلی کل حال» فقد أصبح 
واضحا آنه كن تعليم التفكيرء غير إن السؤال يبقى معلقاء هوكيف يكن تحقيق 
ذلك بأفضل طريقة ممكنة؟ 

1. هل يجب على التربويين تعليم مهارات تفكير حددة تلاءم موقفا تعليميا 
معيثاء معنى ملائمة مهارات التفكير نحتوى معين دون آدنى اعتبار 
لتطبيقها ني عحتوى تعليمي آخر؟ أم عليهم تعليم قواعد عامة بمعنى 
تطبيقها في مدى واسع من المناهج؟ 
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الفسل الثاني 
2. كيف يمكن للتربويين مساعدة الطلبة ليتعلموا استخدام المهارات إلى ما بعد 

مواقف التعلم الأصلية لنقل هذه المهارات ؟هذه الأسئلة مترابطة وسوف 

يمكن التوسع فيها أدناه: 
موافف محددة أم قواعد عامة؟ 

القضية هنا فيما إذا كان التربويون يجب عليهم تعليم القواعد كما تنشا 
وتجسد حتوى دراسي معين» أم عليهم تعليم قواعد عامة يمكن بعد ذلك تطبيقها 
في مدى واسع من الظروف. ويمكن لمدرس العلوم أن يعلم طلبته كيف تحليل 
الشواهد من المتحجرات اأووه۴ كمهارة تفكير موقفية. وهذا يعني بان على 
مدرس العلوم أن يعلم طلبته كيفية تحليل الشواهد عن المتحجرات بطرح عدة 
أاسئلة حددة ملائمة للموقف» مشل: أين توجد المتحجرات؟ ما هي المادة التي 
وجدت فيها؟ وكيف رتبت؟. وبإمكان نفس المدرس إدارة درسه بتحليل 
المستلزمات العامة للشواهد وبإمكانه تعليم سلسلة من الخطوات لعمل ذلك. 
وبإمكانه تعليم الطلبة طرح أسئلة عامة مثل: من اين تاتي الشواهد؟ ما هي 
الأنغاط والعلاقة التي يكن اشتقاقها من ذلك؟ وما هي الأخطاء التي مكن 
اكتشافها في المعلومات واحتمال تفسيرهاء وهكذا. وهذه قضية أكثر صعوبة ما 
تبدوللوهلة الأولى. وبينما حذر باحثون آخرون بثالية إلى تعليم مهارات تفكير 
عامةء فضلا عن أن اط الاستدلال التي يعرضها الخبراء تبدوختلفة بشكل كلي 
عما يعرضه المبتدئون. وهنالك مستويات ختلفة من المهارات التي يجب 
تعلمهاء من المهارات العامة إلى المهارات الموقفية الحددة» وأي مستوى هوالأكثر 
ملائمة للطلبة يعتمد على مجموعة عوامل تشكل في مجموعها الظروف التي تكون 
موقفا معينا. وتستخدم بعض المهارات العامة بشكل واسع وشامل وذوفائدة 
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التفكير وتعليمه 


للعلوم والمواقف الرياضيةء ولكن بعض مواقف العلوم والرياضيات قستلزم 
مهارات محددة متخصصة يكن وصفها من المهارات التي يمكن تعميمها. لذا فان 
معرفة المزيد من المهارات العامة يكن أن يكون خطوة تجاه تعلم 
مهارات متخصصة. 

وتفيد هذه القضايا إلى أن يكون هنالك توازن بين مهارات التفكير العامة 
والموقفية في تعليم الرياضيات والعلوم» وبذلك يكن الاستفادة من الجابيات كلا 
الأسلوبين قدر الإمكان. ومهما كانت المهارات عامة أو موقفية فان ذلك يتطلب 
انتباها واعيا بأن تلك المهارات يكن تعلمها من قبل الطلبة. 


ابلص دس 
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ماذا بشأن الانتقال؛ 

هنالك قضية أخرى تتعلق بتعليم التفكير فيما بتصل بمشكلة انتقال الأثر 
أوكيف يتمكن الطلبة من استخدام ما تعلموه إلى أبعد من ظروف الموقف 
الأصلي الذي تم فيه التعلم. ويبدو آن نقل مهارات التفكير إلى مواقف جديدة 
قضية حرجة فيما إذا كان لمهارات التفكير تأثيرا فعليا على التعلمء وكوثها 
حرجة لأن مهارات انتقال الأثر ليست بالسهلة. إذ أشارت البحوث انه حتى 
عند تمكن الطلبة من إنقان بعض المهارات» فمن الحتمل أنهم لا يستطيعون نقلها 
إلى مجالات تعلم جديدة. وعلى كل حال» فان الطلبة يتمكنون من تطبيق 
المهارات عندما يعزز أداءهم بوضوح. وعندما يساعد المدرسون طلبتهم لتقل 
المعلومات من برامج تعليم التفكير نجالات آخرى فانهم يبدون أكثر احتمالا لأن 
يلاحظوا كسا في تلك المجالات. والطلبة بجحاجة للمساعدة في التجسيرُ أوعمل 
الارتباطات لتمتد إلى الجديد. 
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الفصل الثاني 

ويشير أحد التربويين المعروفين وهودافيد بر كنز كدا)إه۴ 0۷1d‏ إلى 
نوعين من الانتقال ويذكر أن هنالك فرقا بين النوعين هما: 

انتقال الطريق الواطئ ٠۵١‏ - س10 وانتقال الطريق العالي أههء -طعز. 
ويؤكد أن على المدرسين أن ينزعوا إلى مساعدة طلبتهم للعمل على وفق هذين 
الطريقين اعتمادا على الموقف. وفيما يلي توضيح لكل منهما: 
انتقال الطريق الواطئ: 

يوصف هذا الطريق بأنه ألي (أوتوماتيكي) وطريقة تفكير معتادة, روتيني 
في الحصول على تدريب آوتوماتيكي جيد في المواقف عندما يكون هنالك تشابه 
بين الحتويين. أمثلة هذا النوع من الانتقال هوالمهارات المكتسبة من لعبة 
فيديومعينة يمكن الاستفادة منها في لعبة جديدة أواستخدام مهارات القراءة 
في العلوم. 
انتقال الطريق العالي: 

يستلزم هذا النوع تفكرا انعكاسيا وعاولات مباشرة لعمل الارتباطات. 
ويتعلم الطلبة شيئا ما إذ يشتق المبادئ من ذلك الشيء ومن ثم يستخدم تلك 
المبادئ في أماكن أخرى (التقدم للأمام) أو يبحث في الذاكرة من أجل المقارنة 
(الرجوع للخلف). ومن ثم يجدث تناظر وظيفي عميق. 


2. . ما الذي يفعله التربويون بشأان تعليم التفكبر المستند على 
البحوث المتوافرة: 

قادت إلبحوث عن تعليم التفكير إلى عدد من الأساليب» وهنالك المزيد 
المطلوب معرفته عن التعليم لل ۴٥۲‏ آل ٤ه»‏ وحول اط4 التفكير. فالتعليم 
للتفكرعn Teaching for Think‏ التي تشجع التفكير. وتعليم التفكير 
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التفكير وتطيمه 


Teaching of Thinking‏ يستلزم التعليم المباشر لمهارات المباشر لمهارات 
التفكير. أما التعليم حول التفکیر عnہkiہ۲!¡1 reaching about‏ فيعني مساعدة 
الطلبة على فهم 

الأساليب الثلاثة هذه: 


llتaليa‏ llتفıر :Teaching for Thinking‏ 
بإمکان المدرسین ابتکار البيئات التي تشجع على التفكير الحيد والتدريبات 
الصفية التي تراعي القواعد والنطوالذاتي والعادات الصفية المتميزة التي تسهم في 
إثراء تحصيل الطلبة. وللتنظيم المعرفي قيمة تعادل مهارات التفكير العلياء وهذا 
يعني إن الوقت يخصص للتفكير ولفهم أعمق لكل النشاطات والمواد؛ كما تتخذ 
الفرص لتوسيع الأمثلة للعمليات التفكيرية. ومن الطبيعي فان المشاكل المطروقة 
تتركز لجل اشتقاق الأفكار وتوسيعهاء فمثلا: عندما يتاج الصف لاتخاذ 
القرارات الجماعيةء فانه يجب أن تتخذ تلك القرارات بشكل صائب» وعندما 
يكون هنالك عدم اتفاق بين أعضاء المجموعة» فان المجموعة تعمل سوية لتقويم 
الشواهد والحجج المطروحة للتوصل إلى القرارات التي يساندها هيع 

أعضاء الجموعة. 

وقد أظهرت البحوث إن استجابة المدرسين لطلبتهم ها تاثيرا في 
سلوكياتهم اکر من إخبارهم ماذا بحب عليهم آن يفعلوا. إن استجابات 
المدرسين أوالسلوكيات القدروية sإمز۷هطءط‏ ع«1اطةمE‏ ترتبطان بتحصيل الطلبة 
بضمنها:طرح أسثلة ذات مستوى معرفي عالي؛ ونغذجة التفكير بشكل عكن 
الطلبة من رؤية مدرسهم مندجا في التفكير؛ والطلب من الطلبة التوسع في 
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القصل الثاني 


تعليقاتهم وملاحظاتهم أوتوضيحات أكثر لأفكارهم. وسؤال الطلبة هنا 
لتوضيح أفكارهم يكن آن ينظر إليه على آنه زيادة وعيهم فوق المعرفي 
Metacognitive awareness!‏ وقدرة الطلبة لأن يتعلموا لأجل تشکیر هم 
تعليp‏ انûتفكjıر :Teaching of Thioking‏ 

يساعد التعلم المتمركز حول ilتفıر Î Teaching - centered learning‏ 
الدمج ١هذوںگ١!‏ في خاطبة قضايا النقل والمواقف مقابل مهارات تعلم 
عامة. ويستخدم هذا الأسلوب مهارات التفكير لتعليم محتوى منهج دراسي 
مقرر. ويتعلم المدرسون والطلبة تحديد نقاط التفكير ٤٣0م‏ عذinkطآ‏ في 
المنهج. وكذلك مهارات التفكير التي تلائم كل موضوع والتي ستساعد في تحسین 
تفكير الطلبة فضلا عن تعلمهم الحتوى المنهجي المقرر بشمولية وعمق» نما يكن 
الطلبة من الاستفادة من هذه المهارات في مواقف أخرى. وعندما يستخدم الطلبة 
المهارات في ختلف المواقف الحياتية الأخرى. 

وعلى المدرسين آن يشجعوا طلبتهم قي البحث والتنقيب عن المعلومات 
بعمق باستخدام مهارات تقويم الشواهد لتقرير أي منها ملائم لما يريدون بجشه 
وتقويه. إن إجراء تقويم صادق للشواهد التي جعها الطلبة يدفعهم إلى المزيد من 
البحث عن معلومات أكثر وا مضي ببحثهم للحصول على (أفضل) العلوسات 
بدلا من تجميم المعلومات بشكل عشوائي. وعلى المدرسين مساعدة طلبتهم لنقل 
مهارات التفكير التي تعلموها إلى مواقف ختلفة. وعلى الطلبة أن يتلكوا 
الصراحة وال جرأة في طرح الأفكار التي رما تكون غير مألوفة! 

إن التعليم لأجل التفكير يمكن أن يوفر الفرص لفحص الفهم الحاطئ 
للافكار والتعرف إلى مساوئ التفكير غير الجيدء كما وان التفكير العلمي منشتح 
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التفكروتعليمه 


على الأفكار الجديدة ويعطي آهمية نها ويقدرها مع توازن منطقي وتقدير 
للمنطق والشواهد. وعلى كل حال» فأن البعض من الناس يفشلوا لأن يكونوا 
منفتحي الذهن بشان الشواهد خاصة عندما لا تكون تلك الشواهد غير متفقة 
مع شواهدهم وآدلتهم الخاصة. 
التعليم حوJ‏ اlتفıر :Teaching about Thinking‏ 

يساعد التعليم حول التفكير في التعامل مع قضايا مترابطة. وإذا فم 
الطلبة اذا يكون أسلوبا ما فاعلا في ضوء معرفتنا بعملية النذكر وتشريح 
دماغناء فان ذلك يقوي نزعتهم لأن يستخدموا هذا الأسلوب» ما يشجع 
المهارات فوق المعرفية أو الانعكاس الذاتي الأعلى 1ءء ١eاOe2‏ 
ectiven5اeا‏ حول عمليات التفكير الشخصية مما يسبب فهما أعمق للذات. 

ويوضح الثال التالي كيف يبدوالتعليم حول التفكير. فإذا ما رغب مدرس 
ني تفهيم طلبته أهمية عمل الارتباطات بمساعدتهم بتذكر ما تعلموه» فيجب عليه 
أن يعطي طلبته قائمة من المغاهيم في العلوم أو المعادلات الرياضية ها علاقة 
ضعيفة بعضها مع البعض الأخر» ومن ثم يعطي طلبته فترة من الوقت لتذكرها. 
وبعد ملاحظة عدد الطلبة الذين بإمكانهم استدعاء معلوماتهم» يعطي القائمة 
الثانية» على أن يكتشف الطلبة إن القائمة الأولى كانت أسهل في إبجاد علاقة بين 
مفاهيمها. وبعد إعطاء الطلبة نفس الفترة الزمنية يطلب منهم تذكرهاء وبعد 
ملاحظة عدد الطلبة الذين بإمكانهم استدعاء معلوماتهم» فاته يطلب من الطلبة 
مقارنة أداء هم على كل القائمتين والاستراتيجيات التي استخدموها في كل مرة. 

إن البحث في تعليم التفكير قد ساعد في توضيح الكثير من القضايا الهمة 
إذ يوجد الكثير من مهارات التفكير التي يكن دمجها في مناهج الرياضيات 
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الفصل الثاني 


والعلوم» عا يتطلب الجحمع بين مهارات التفكير العامة والمهارات الموقفية اي التي 
تلائم موققا معينا دون غيره لكي يكون بإمكان جميع الطليبة استخدام مجموعة 
المهارات هذه للتعامل مع المشكلات في الرياضيات والعلوم وفهم الفروق بين 
هذه المشكلات. وعلى المدرسين تشجيع كلا النوعين من الانتقال الطريق العالي 
في الانتقال والطريق الواطئ في الحتوى المنهجي المقررء وعليهم تکوین بیثات 
صفية يكون للتفكير فيها قيمة ومنفعة؛ وا منهج يجب أن يوفر الفرص الكافية 
لاستخدام مهارات التفكير الفعال وتعلمها بإتقان. وما زال هنالك الكثير الذي 
يجب معرفته عن تعليم التفكير الجيد» غير أنه تتوفر الفرص لعمل الكثير من 
الممارسات التربوية لتعليم الطلبة لكي يكونوا مفكسرين جيسدين في 
الرياضيات والعلوم. 
2. 9. مهارات التفكير الإنساني والتڪنولوجيا: 

غالبا ما يقال بان مهارات التفكير هي ذلك النوع من المهارات التي 
يحتاجها التاس لاتخاذ القرارات» وهنا تستخدم هذه المهارات لاتخاذ القليل من 
القرارات من قبل معظم الناس. فمثلا أفلاطون (۶140) أوصى بان يكون 
التعليم حصة البعض من النخبة القادرة على اتخاذ القرارات الرئيسة (وحتى 


هؤلاء جب آن تزيد أعمارهم عن الثلائين)ء والأغلبية من الجتمع في ' جمهوريته ' 


المثالية يجب أن تتربى تربية وظيفية كثيرة ومتنوعة تناسب مراكزهم التي 
يشغلونهاء وأورد إشارات موجزة لإكسابهم مهارات لا تتوفر الفرصة لديهم 
لاستخدامها. إشارات 'أفلاطون ‏ هذه أثارت الحساسية في الجتمعات 
القديةء والتي ما زالت آثارها واضحة للعيان في كثير من بلدان العام (العمزوف 
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التفكر وتعليمه 


عن الأعمال اليدوية التي تتطلب مهارات معينة» والاتجاه لإشغال الوظائف 
الكتابية- ذوي الياقات البيضاء- ). 

إن التطورات الاجتماعية والتاريخية التي تمر بها الجتمعات العالمية قاطبة 
تبرر تعليم مهارات التفكيرء والتي غالبا ما توصف بانها مهارات القرن الجديد 
الضرورية واللازمة للمهتمين بالمستقبل والعاملين لأجله» كما وأنها المهارات 
اللازمة مجتمع المعرفة. ويتفق الكثيرون بان التطورات الحاصلة في الاقتصاد 
تتطلب أناسا كثيرين لكي يكونوا أكثر فاعلية في اتخاذ القرارات أكثر من أي 
وقت مضى. ومن المعتقد أن هذه التطورات ستنشأ عن المعلومات الجديدة 
والاتصالات التكنولوجية المتطورة أكثر فأكثر. وان مستوى تعلم مهارات التفكير 
سيرتقي إلى المرجعية التي تحتاج إلى إنتاج معلومات جديدة واتصالات متنوعة 
وكثيرة. ومن الأفكار المؤيدة هذا التكنولوجيات الجديدة التي ستقود إلى مزيد 
من الأنمتة (Automation)‏ الت ستجعل ألحواسيب نتيجة ممذا أن تقوم بتادية 
آنواع الأعمال التي تنطلب من الناس المزيد من اتخاذ القرارات» وحل الكثير من 
المشاكل المعقدة. والفكرة الثانية أن التكنولوجيات الجديدة التي ستستخدم في 
مكان العمل ستقود إلى المزيد من السرعة والاستعداد الفردي للتعامل معها 
(يوجد الآن حواسيب فائقة القدرة عكن أن تؤدي بلايين العمليات قي الثانية). 
وليس من المدهش فان ألحواسيب المعتمدة على التكنولوجيا المعقدة ستتواجد 
وستنتشر في أمكنة كثيرة (وربما سيكون حاسوب واحد لكل فرد!). 

إن التركيز على بحوث مهارات التفكير لم يعد مقتصرا على فرز الأفكار 
التى بإمكان الحواسيب أن تقدمها لناء مثل: الأسباب الوظيفيةء واسلوب حل 
المشكلات» وإنا اتجه التركيز على فرز الأفكار التي م تستطع الحواسيب القيام 
بها لحد الآنء فبدلا من إجراء تضاد ( ع«ناءة«ه)) بين تفكير الإنسان 
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الفصل الثاني 
والحيوان» فان التفكير الإنساني بدأ عملية (تماثل) أو (تشاكل) بين تفكيره 
وتفكير الآلة!. والتركيز في البحوث على مهارات التفكير لم يعد مقتصرا على 
تعليم المنطق» إذ تعدى هذا التركيز والاهتمام إلى دعم عمليات التفكير المستقبلية 
غير المتنبا بها وال معقدة نسبياء والى الام والإبداع. 

إن العلاقة بين مهارات التفكير والتكنولوجيا تتمثل في نوع التفكير الذي 
يجده الناس ذا فائدة لحم ويعكن الاعتماد عليه من الناحيتين: الثقافية والتاريخية. 
وبالتحديد على نوع التكنولوجيا التي يفترضونها آنها تساعدهم لكي 
يفكرواء ففي الجتمعات القديةء كان هنالك نوع بسيط من التكنولوجياء ما 
جعلهم يمنون ذلك النوع من التفكير الذي مجعل منهم مختلفين عن باقي 
الحيوانات من حوهم وعندما وصف. 

(أرسطوطاليس) الإنسان بأنه حيوان عاقلء فذلك يعني أن الإنسان فقط 
له القدرة على القياس والحكم واتخاذ القرارات بناء على مجموعة من الأسباب. 
وقبل دخول ألحواسيب التاريخ الإنساني» يبدوطبيعيا للبعض وصف أ مهارات 
التفكير العليا ' أوالتفكير أوالإدراك وفقا لنموذج المنطق الرمزي أوالرياضيات» 
وحقيقة أن هذا النوع من التفكير صعب وكامن ومفيد والبعض القليل قادر 
على التعامل مع هذا النوع من التفكير بمهارة. وعموما فان الحواسيب بإمكانها 
التفاعل والتعامل مع الاستدلال بسهولةء في حين تجد تلك الحواسيب التعامل 
مع فرز الأفكار صعبا (وهي العملية التي يزاوهما اغلب الناس). وكذلك التعامل 
مع الإبداع والابتكار بطرق جديدة والمضي قدما باتجاه التعامل مع الإبداع 
بشكل أكثر صعوية وتعقيدا» وسرعة التغيير» والحتوى مفتوح النهايات الذي لا 


ابلص دس 


0 
۰. 
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انتفكکر ونايهسید 


يوجد تأكيد على صحته» وبدا حادثة عاديةء هذه النشاطات تعتبر ضمن الأشياء 
التي يجدها البشر طبيعيةء في حين نجدها الحواسيب شيئا صعبا للخايةء على الرغم 
من معرفتنا بأن ألحواسيب تعتبر تكنولوجيا متطورة من إبداع العقل البشري 
نفسه. وإحدى الطراثق التي يمكن بها تشمين وتقدير جهد الإنسان في هذا الجال 
هوتشمين وتقدير تلىك المهارات الإنسانية التي لا تستطيع كافة الحواسيب 
والتكنولوجيا التي أوجدتها من القيام بها. 


2. . دورالمعرفة في التفكير 
The Role of Knowledge in Thinking :‏ 
كلما امتلك الإنسان معرفة اكثر- كلما امتلك تغذية للفكرة- كلما كان 
العمر الذهني للمرء أغنی (ریموند نیکرسون .)Ray m0٣ Ni) e501‏ 
تركز الفكرة الأساسية للبحث المعرفي على الاعتماد المتبادل للتفكير 
وا معرفة. وهناك دليل ذات أهمية يبين أن المعرفة التي يمتلكها الفرد في جال ما ها 
آثرا حقيقيا على الطريقة التي يفكر بها في ذلك امجال. وتكشف الدراسات التي 
تضمنت أفرادا ذات مستويات متباينة من البرة» أن الخبراء والمستجدين محلون 
المشاكل بطرق ختلفة جوهرياء إذ يفسر ويركب الخبراء متطلبات مشكلة ما 
بشكل اكثر تأثيرا لأنهم يأتون بقاعدة من المعلومات جيدة التطوير لتحتوي تلك 
المهمة. ويواجه الخبراء عادة ممشاكل مألوفة لديهم وبالنتيجة فإنهم غالبا ما 
يعتمدون على (التفكير الأوتوماتيكي عنمنطا ۵٥2ص‏ هااA)»‏ وهذا يسمح هم 
بتكريس وقت أكثر للتعامل مع المظاهر الجديدة أوالحديثة في المشكلة ا معروضة. 
وعلى امتداد هذا الط تشير التقارير التي تم إعدادها حول الأفراد الذين 
يعرفون بإنجازاتهم الإبداعية أن هؤلاء ليسوا مفكرين عظماء وحسب» بل نهم 
139 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیج رام .© 


# مكتبة ابن عرش %* 


الفصل الثاني 
يمتلكون أويعرفون الكثير عن جال اختصاصهم أوعملهم (جون- ستينر - ١01ل‏ 
.)Steine,5‏ وهكذاء عندما تتطور المعرفة في میدان أو مدی محدد» فان 
السياقات التى يوظف فيها التفكير يصبح متوفرا ( رسنك وكلويفر 214 Re»‏ 
p,9هاK).‏ يبدوأن إعداد وتهيئة الطلبة ليفكروا مثل الخبراء رسالة مهمة فيي 
التعليم الذي يوفر المساعدة همم ليبتكروا ا معرفة وا معنى بانفسهم في الوقت الذي 
يتعاملون فيه مع معلومات جديدة. أن تعرف شيا ليس معناه آنك استلمت 
معلومات ولكن يعني أنك فسرته وربطته بحقول أخرى من المعرفة (رسنك 
وكلويفر» 1989). واستنادا إلى ذلك فان التحدي الرئيس الذي يواجه المعلم 
هوتحديد كيفية تعليم الحتوى بطرائق تحفز التوسيعات الذهنية للبنى المعرفية 
الظاهرة الخاصة بطلبته. والشيء الوحيد الأكيد هوأن التفكير يستغرق وقتا. 

يتفتق الباحثون المعرفيون أن على المعلم أن يقضي وقتا أطول ليستخدم 
الطلبة المعرفة بشكل فعال ووقتا أقل لاكتساب حقائق ومفاهيم أكثر. وهذا 
يعني أن نعطي المناهج المصممة لتعزيز التفكير مواضيع قليلة في العمق بدلا من 
مواضيع كشرة قابلة للزوال بسرعة (ماتيل وآخرون1961 , (Mattil et al.‏ مثل هذه 
التغطية للمعلم مساعدة الطلبة ليقتربوا أويدنوا من المعلومات الجديدة» يتفحصوا 
الخاصة» وبمعتقداتهم وخبرتهم. إن الافتراض القائم هوإعطاء الطلبة وقتا أطول 
ليتحدوا وليستكشفوا موضوعات بعمق يساعدهم على بناء بنى معرفية افضل 
تستخدم في تفسير الخبرات الجديدة وحل المشاكل الجديدة؛ وللتفكير 
والاستدلال؛ ومن ثم التعلم بشکل مستقل فیما بعد (7 .)Ro14 14 ,2001,P.‏ 

وأ تختلف مسالك تعليم التفكير بطرق جوهرية عديدة- وتستند كلها على 


افتراض متشابه وهو- التفكير شكل من السلوك الماهر الذي يستطيع المرء . 
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اشكر وليه 


تطويره أوتحسينه مهن خلال الممارسة والتطبيق. أدرك خحراء مشل 
(ديوي1933,ر٥سا٥0)‏ لفترة من الزمن أهمية الممارسة بم صطلحات تفكير 
الأطفال. يلاحظ (كرهن1886,«ں۴1) أن على الرغم من عدم وجود دلبل %* 
تجربي (مبني على الملاحظة والتجريب) يساند مشل هذا الاعتقاد إلا آنه هناك @ 
توافق أوتناغم بين واضعي النظريات على مدى السنين حول الطريقة الوحيدة ٍ 
المؤثرة لتعليم الطلبة التفكير وهو اشتغاهم بالتفكير ببساطة. إن الافتراض ۶ 
الضمني في هذه الفلسفة يسلم بان تطوير تفكير الطلبة يتطلب تعليمهم ما هوأكثر ٠‏ 
من مرد الإستراتيجيات والبادئ المترافقة معها. أنه يتطلب نوعا ماء تزويد 
الطلبة بفرص متكررة لاستخدام أولممارسة عقوم أوذهنهم في سياق تعلم ا 
موضوع جديد باستخدام مهارات التفكير والمعرفة التي يمتلكونها في مستوى 4 
التطور الجاري لديهم. وتتأتى احتمالية تطوير التفكير» بمعنى أن العمليات 
المعرفية الموظفة تصبح معززة وجزء من البنى المعرفية للطلبة. وهذا يمكن الطلبة 3 
من معالجة الموضوعات ضمن نطاق دد بشكل أكثر فاعلية وبطاقة ذهنية أقل. 

كيف يكن تركيب المناهج لتسمح للاطلبة بممارسة المهارات والمعرفة التي 
يمتلكوها على الحتوى الذي نريدهم أن يتعلموه؟ توجد عدة بدائل محثملة: 

- توفير الفرص المتكررة للمحاورة الصفية والنقاش حول مواضيع 'عارضة گے 

أوغير متوقعة تسمح للطلبة ب 
- إعادة التفكير في أفكارهم الأولية وافتراضاتهم بضوء التناقضات الحتملة؛ 8 
- اكتشاف الآراء البديلة والتفسيرات للموقف نفسه؛ 
- دحض الآراء التي تم التعبير عنهافي الصف (بضمنها آرائهم) بواسطة 


- ربط الموضوع جمعرفتهم واعتقاداتهم؛ : 
2 
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الدليل المتوفر ( ايسنر1983,٣٠١ءİ٤)»‏ أنه ومن خلال هذه المصادمات 
èdخbطÛbة (Planed encounter)‏ ıyج‏ التفكير الاعتيادي تفكيرا ناقدا؛ 

- تقدیم حتوی جديد بشكل مسائل تحتاج إلى حل باستخدام عناصر مالوفة 
للطلبة في بيئتهم الجحلية. اقترح (دبوي 1933,ره»ء0) الفكرة القائلة أن 
التفكير محدث عندما يواجه الفرد مشكلة غامضة تطرح بدائل. وبطرائق 
مشابهة أدرك (برونر۲,1968١١٠81)‏ أهمية حل المشكلات كعامل لتحفيز 
التفكير في الصف؛ 

- غرس الفرص لتنعكس واقعيا في كل نشاط تعلمي. اسال الطلبة ليفكروا 
أوليتاملوا الطريقة التي توصلوا بها إلى استنتاجاتهم وقراراتهم وحلوهم. 
يعني الانعكاس ني هذه الحالة التعلم السابق والتفكير. أن هدف الانعكاس 
هوجعل الطلبة أكثر إدراكا لا يعرفوه وما لا يعرفوه؛ ما الذي يجري في 
داحل رؤوسهم؛ كيف ترتبط فعالية ذهنية مع الأخرى وكيف يرتبط 


2 . تجارب عالمية: دروس التحدث لتعليم الطلبة التفكير 
والكلام: 


من المعلوم أن اللغة هي وعاء التفكيرء أو الأداة التي تمكننا من ترجمة 
أفكارنا ومعتقداتنا ومشاعرنا بشكل عبارات أو جمل يفهمها الآخرون» ويذلك 
نفصح عن ما في دواخلنا من تلك الأفكار أوالمشاعر. 

ومن أجل تعليم الطلبة التفكير فيما سيقولونه» فقد قامت عددمن ٠‏ 
ا لجامعات العاليةء مثل :ا لجامعة المفتوحة ا5ء ۷زا «عم0 في بريطانيا پإنتاج 
سلسلة من الدروس التعليمية أطلقت عليها تسمية 'دروس التحدث اه1 
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التفكر ورتيه 


لتعليم طلبة المراحل القواعد الأساسية والأرضةة اللازمة 
للتحدث» مثل: الإصغاء باحترام with respect‏ isteningا›‏ والاستجابة 
للتحديات مع الأسباب gy Responding to challenges with reasons‏ تشجيع 
الشركاء ١إع٣اه۴‏ للإبداء وجهات النظر وصولا إلى الاتفاق A81۴1۲‏ بين 
وجهات النظر التنوعة والمتباينة. 
وتهدف هذه النشاطات فيما تهدف إلى تفعيل وتطوير نوعية علاقات 
الطلبة الاجتماعية والإنسانية» فضلا عن هدفها الرئيس المتمفل في تطوير 
استخدام لغة الطلبة كأداة للاستدلال وبتاء المعرفة. وتشجع دروس التحدث 
هذه الأساتذة والمدرسين على ابتكار llتقlaء Community of‏ 
زوء في صفوفهم بإرشادهم طلبتهم لكيفية استخدام اللغة كأداة في 
الاستدلال الشخصي. ولتوسیم حل المشاكل ا - صemاProb‏ على اعتبار 
أن الطلبة يتعلمون التفكير فرديا خلال أول استدلال هم مع الآخرين... وفيما 
إذا كان للطلبة بعض الخبرات في هذا المجالء فان المدرس يقود طلبة صفه 
للتوصل إلى القواعد الأساسية أو الأرضية التي يتم التوافق عليها أثناء 
الكلام والتحدث. 
إن تعليم الطلبة كيفية التحدث والكلام يتطلب دعم التعلم الفعال في عدة 
مجالات منها: 
- حث الطلبة على استقصاء كل المعلومات المحوافرة ذات الصلة با لمهمة 
التعليمية موضوعة البحث؛ 
- تشجيع جيع أفراد الجموعة على التحدث والاشتراك في المناقشة؛ 
- تدريب أفراد الجموعة جميعهم على الإصغاء للشخص المتعلم وعدم 
مقاطعته أثتاء تحدثه؛ 
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- الاهتمام بكل مقترح أووجهة نظر بغض النظر عن صحة أوخطاً 
ذلك المقترح؛ 
- الطلب من جميع آفراد المجموعة تعزيز الأفكار والآراء المطروحة؛ 
- تعويد الطلبة على التحدي المعرفي البنائي للأخطاء المطروحة وتوقع 
كل استجابة؛ 
- الالتزام بالعمل الجماعي للتوصل إلى الأحكام والقرارات المقبولة مسن 
الجميع؛ واعتبار القرارات التي يتم التوصل ها قرارات الجموعة وليس 
قرارات فرد أوأفرادا فیها؛ 
- السماح للمجموعة وليس فردا فيها للتحدث عن القرارات التي اتخذتها 
الجموعة وكيفية نجاحها في التوصل إليها؛ 
إن البحوث والدراسات التي أجريت لتقويم هذه الأسباب أشارت إلى: 
- إمكانية قيام الأساتذة أو المدرسين بمساعدة الطلبة على فهم كيفية اتصاهم 
بفاعلية وزيادة استخدامهم التفكير الاستدلالي في التحدث؛ 
- زيادة قدرة الطلبة على الاستخدام الواضح للغة في ا مناقشة وحل المشاكل 
عند عملهم في مجموعات صغيرة؛ 
- وكذلك» فان الاستخدام الواضح للغة في المناقشة يطور نتائج الطلبة 
الفردية في اختبارات الاستدلال المقننة؛ 
إن القواعد الأساسية أو الأرضية التي يتم التوصل ها في التحدث داخل 
القاعات الدراسية يكن أن تعرض داخل هذه الصفوف على شكل قائمة تعلق 
على احد جدران الصف» ولضمان نجاح تطبيق هذه القواعدء فان المدرسين 
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التدكير ,تعليمه 


يساعدون طلبتهم في التدريب عليها والتمكن منها وتقويها في كل النشاطات 
المتصلة بمدى واسع من المواضيع المنهجية المقررة. 
إن فكرة تعليم الطلبة كيف يتحدثون ويعملون بعضهم مع البعض الأخر 
أصبحت مقبولة في العديد من المدارس الأجنبية» والسعي أمتد لتطبيق هذه 
الفكرة في تعليم المواد المنهجية المقررة. 
E‏ ويعطون الأسباب 
فكرة جيدةء ولكن كيف يمكن تطبيق ذلك عند تعليم المواد المنهجية المقررة؟ 
إن الشواهد المتجمعة عن النشاطات المسندة بالحاسوب CompUtef-‏ 
tit‏ 4ط تعد طريقة فاعلة لدمج مهارات تعليم التفكير في مجمل عملية 
التعليم- التعلم» وذلك بسبب التحكم في المدخلات التعليمية المصممة للعمل 
الجمعي على الحاسوب التي تجعل مهارات التفكير الاستدلالي ضمن المخرجات 
التعليمية. ويمكن للحاسوب أن يلعب دورا مهما هنا مثلما يفعل المعلم ١‏ 
أوالأستاذء ولكن ليس بثل كلهم! 
ويمكن تعزيز النشاطات المسندة بالحاسوب على وفق ما يأاتي: 3% 
- وضوح المهمة أوالمدف الذي تسعى كل مجموعة من جموعات 
التعلم لتحقيقه؛ 
- يجب أن تعزز المعلومات المعروضة على شاشة الحاسوب من تحدث ٠‏ 
أعضاء امجموعة بعضهم مع البعض الأخر ويدفعهم لطرح المزيد من ٩‏ 
الأسئلة والأسباب عنها؛ 
- كما وينبغي أن تنولد الدافعية لدى الطلبة الذين يقومون بأداء O‏ 
التشاطات المسندة بالحاسوب لزيد من القراءة والتوسع في المعلومات 
التي تعرض هم على شاشة الحاسوب؛ 
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الفصل الشاتي 

إن الملاحظة التي يكن الإشارة ها هنا أن الأطفال سرعان ما يرجعون 
يمقاعدهم للخلف تاركين شاشات الحاسوب ليتباحثوا سوية للتوصل إلى القرار 
المناسب على كيفية استجابتهم للمعلومات المعروضة على شاشة 
الحاسوب» وهم يبنون فهما مشتركا بطريقة مباشرة للمعلومات المعروضة على 
شاشة الخحاسوب: 

وأظهرت التحليلات التي أجريت على الشرائط الفيديوية نجموعات 
الأطفال الثنائية أو للمجموعات الصغيرة لعملهم على الحاسوب أن هنالك 
بعض المؤشرات على تمكن الأطفال من القدرة على التحدث والكلام برصانة. 
كما وأن التحديات أوالمشاكل التي ها معنى عند الأطفال والتي توفر مدى واسعا 
من البدائل المتاحة تزيد المناقشات ما يسبب ثراء فكريا للأطفال المتحاورين. إن 
التخطيط المسبق للفعاليات ولكيفية استخدام التعلم التعاوني زودت الأطفال 
جخطوط إرشادية لكيفية تنفيذ مهامهم أوواجبهم بكل رصانة وفاعلية. 


2. . التعليم التقني والحاجة لهارات التفكير: 

وفرت الاكتشافات الحديثة للبحث المعرفي الأرضية اللازمة لفهم كيف 
يتعلم الناس وكيف يحلون مشاكلهم ما ترتب على ذلك نشوء استراتيجيات 
تعليمية جديدة. 

والتعليم التقني كنمط تعليمي له ما بميزه عن الأنغاط التعليمية الأكادمية 
الأخرى بحاجة إلى استراتجيات تعليمية لتطوير مهارات التفكير وتطبيقاتها 
المختلفة في تلف التخصصات الطبية والمندسية والإدارية والحاسبات 
والفنون. فالقدرة على التفكير الإبداعي واتخاذ القرارات وحل المشكلات 


والتحليل والتركيب والتفسير وتعلم كيفية التعلم والمرونة ونقل المعرفة والعقول 
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التفكير وتفبيمه 


المتفتحة والاستقلال الذاتي وريا هنالك بعد الكثير من الخصائص والمميزات 

التي يجب أن تتوافر في القوى العاملة في المستقبل المنظورء وما تتطلبه من مهارات 

تخصصية ضرورية للتعامل محها ومع الجتمع با تتركه عليه ممن آثار ختلفة. أن %* 

البيثات التي سيتعامل معها خريج التعليم التقني ستتطلب أن يكون قادرا على ۾ 

التعلم باستمرارء» وأن يكون تفكيره صحيحا يمكنه من الاستقلال وحل 

المشكلات واتخاذ القرارات سواء في موقع عمله أو دوره العائلي أو في منطقة $ 

سكئه أو مجتمعه لذلك جد أن أحد الباحثين أشار إلى أن دور التعليم التقني 

سيتغير في مقبل الأيام التالية لأن: 3 
1. الأعمال ستعتمد بشكل أكبر على الإمكانيات المعرفية. e‏ 
2. بيشة العمل المتميزة ستستلزم المزيد من المرونة والتكيف نظرا ٠‏ 


لتخير الظروف 2 
3. التعليم التقني سيوفر بيئة العام الحقيقية للتطورات المعرفية. 2 
ومن هنا فان أحدى الطراتق لإعداد القوى العاملة المستقبلية تعليم الطلبة > 
کیف یفکرون اطا ٥ا 10W‏ 'عوضا عن ماذا یفکرون؟ )د نط what to‏ ¦ 
محدوداء وإنما جب أن يكون التعليم التقي ' واسطة 'لتطوير المهارات المعرفية ٠:‏ 
اللازمة لحياة منتجة راضية مرضية. کے 
وتدريسيوالتعليم التقني بدورهم بحاجة إلى طرائق جديدة في الإعداد ۹ 
والتدريب ليكونوا قادرين على استخدام إستراتيجيات تعليمية مختلفة وبدائل O‏ 
تقويية متعددة» وذلك لأن البحث المعرفي آشار إلى: 
1. لا ينتقل التعلم آليا إلى مواقف جديدة؛ 
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الفصل الثاني 
2. يحتاج الحتوى لفهمه إلى جهد ناقد؛ 
3. لا يطور التعلم الإيجابي مهارات إدارة المعرفة؛ 
4. مستويات التعلم العليا ليست تغييرا في السلوك ولكن بناء! للمعنى 
من الخبرات. 


ما هي الاستراتيجيات الملانمة لتطوير هذه المهارات ؟ 

أن التعليم التقني مبحاجة إلى ختلف الاستراتيجيات التعليمية وطرائق تقويم 
بديلة واساليب جديدة في إعداد التدريسيين التقنيين. وهنا يمكن الاستفادة إلى ما 
أشار إليه أحد الباحثين (1992) بأن هنالك ثلاثة أنواع من النظريات المعرفية 
يمكن لاوإستراتيجيات التعليمية الاستفادة منها: 

1. نظرية معال جة المعلومات» والتي توضح كيف يعالج العقل المعلومات. 

2. نظرية بناء ا لمعرفة؛ والتي توضح كيف يمكن تمثيل المعلومات في الدماغ. 

3. النظرية التاريخية الاجتماعيةء والتي توضح الدور المحيوي للبيمة الثرية في 
تطور التفكير الفردي. وترسم هذه النظريات التوصيفية (ع۴۲)1۷مء۲ءم) 
الثلاثة مجتمعة صورة أدراكية للمعرفة. وني هذه الصورة» يمكن وصف 
التعلم كعملية نشطة يقوم المتعلم خلا لما من بناء المعرفة نتيجة لتفاعله مع 
البيئة الفيزياوية والاجتماعية انحيطة به. وجب أن يشمل التعلم المهارات 
الأساسية والحقائق الجردة بحيث تمكن المتعلم من ربط المعلومة الجديدة مع 
المعرفة المسبقة؛ والتحول من المصدر الرسمي الوحيد للحصول على 
المعلومات إلى تشخيص مصادر متعددة للمعرفة؛ ومن مبتدئين إلى حبراء 
مثل حلالي المشاكل. 


واقترح اثنان من الباحثين عام 1992 خمسة مبادئ تتضمن عدة طرائق. 
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القفكار وتفليمسه 


تدريسية تدمج مجموعة من توجهات النظريات التوصيفية السابق الإشارة 
ها هي: 


.1 


@edubook 


#.Teleqram : 


مساعدة الطلبة على تنظيم معرفتهم. ويمكن الاستفادة في تحقيق ذلك من 
وسائل الذاكرة الخارجية sلنة‏ yامصعص ۴×٤۵‏ مثل خرائط المفهوم 
اneepهء‏ ( تمثيلات بصرية للمقاهيم وعلاقاتها ) تخفف من زخم وکم 
المعلومات على الذاكرة اlalaJlة (Working memory)‏ 


. البناء على ما يعرفه الطلبة. أن المنظم التق دم Advance organizer‏ 


للقواعد أو التناظر أو المواقف المباشرة تساعد الطلبة لتشخيص التشابه بين 
المعلومة الجديدة والمعلومة المكتسبة المسبقة. 


. تسهيل معالحة المعلومات. وذلك بتعريف الطلبة بالعمليات الفكرية 


المطلوبة في نماذج حل المشكلات التي يستخدمها التدريسيون واختيار 
الاستراتيجية الملائمة والتعرف إلى الأخحطاء والاستجابة ها. 


تسهیل التفكير المعمق وتوسیعه. وذلك باستخدام آسالیب التعلم التعاوني 


مثل تعليم النظراء أو أسلوب حل المشكلات التشاركي (وفيه يفكر أحد 
الطلبة بصوت مسموع خلال حله المشكلة ويلاحظ بقية الطلبة ويصغون 


. جعل عمليات التفكير واضحة. وذلك خلال التعليم التبادليء إذ يجب أن 


تكون استراتيجية التدريسي مرغوب بها تهدف إلى تعلم مهارات تفكير 
فوق معرفية ٥08711۷٥‏ 0814 متضمنة شرحا وتفسيرا وطرح أسئلة 
وتلخيصا وتنبوءا لما يمكن أن مجدث ضمن السياق المبحوث. وتدريجيا 
يأخذ الطلبة دور التدريسي. 


وتستعرض هذه الاستراتيجيات دور التدريسي في تطوير مهارات التفكير 
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الفصل الثاني 
والتي تختلف تماما عن دوره في الثدريس التقليدي. وتقرر سلوكيات التدريس 
الآنية التطور والنموالمعرفي: 
- تثمين وتقدير الأفكار وسبر وتشجيع الاستراتيجيات الاستدلالية؛ 
- تحدي ومقارنة البدائل والأفكار والأسئلة الحرجة غير الشخصية؛ 
- طرح أسئلة مفتوحة النهايات؛ 
- تحديد مسؤولية الطلبة في المناقشة الصفية؛ 
- تمثيل دور الصديق المسيطر بجيث يغلب على دور كونه مسؤولا 
عن تدریسهم؛ 
ج استخدام آسالیب مناقشة حوارية تشجع على الانفعاح واحترام 
وجهات النظر المختلفة؛ 
البينة الصفية الساندة لتعلم مهارات التفكير: 
أشار عدد من الباحثين بين عامي 1990و1992ان البيشة الصفية الساندة 
لتعلم مهارات التفكير يجب أن يتوافر فيها عدة خصائص منها: 
- ربط محتوى النهج المدرسي المقرر بمواقف الحياة الحقيقية المختلفة؛ 
2 التعاون بين التدريسيين وطلبتهم ومجتمعهم الحلي؛ 
- تشجيع الجحدية والتوسع والبحث؛ 
- تحميل الفرد مسؤولية تعلمه؛ 
- التعرف إلى الأخطاء وتشجيعها باعتبارها فرص للتعلم؛ 
كيف يمكن تطوير المهارات 2 التعليم التقني 5 
يستلزم مشروع تطوير مهارات التفكير في التعليم التقبي آن يكون الطلبة 
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التفكبروتعليمسه 


قادرین على آن: يصممواء ویختبروا ویصنعوا ویسوقوا منتجا بختارونه ومبتکرین 
وحلالي مشاکل. 

وان يكونوا منطقيين في فم العملييات لاسترراد منتج إلى % 
السوق» والتاثيرات الاجتماعية والبيثية. ويناقش طلبة التعليم التقني ويشاركون 3 
في حلقات دراسية أسبوعية ويتبادلون خبراتهم ويجحللونها ويناقشوها ويركبوها. 
إن مثل هذه الفعاليات تعني توظيف خبرات الطلبة اليومية بجا مجقق استخدام 3 
وتطبيتق النظريات في واقع الخحياة الحقيقية» وتوسيع العلاقة بين ميادين أعماهم 
ومجتمعهم» وتعلم المزيد من اتخاذ القرارات أثناء التعامل مع الجتمع ما محقق 
منفعة الطلبة ضمن المنفعة العامة جتمعهم. 


ت 
: 
2. . ملخص لبحوث مهارات التفڪير: 2 
کتبت (کارول مك جوینز e5,1999ع )٣a0٥1 M06‏ ملخصا لہبحوث 5 
ارات ای رالات ارا با ررد بج رمن تاجات ن 
المهمة التالية: 0 
إطار عمل kاoس ۴۲۵۳٥‏ لتطویر مھارات النفکیر: ا 
أكدت الكثير من البحوث والتطبيقات على تحديد مفاهيم أساسية ( °0۲ کک 
امeعnه)‏ في إطار العمل المستخدم في تطوير مهارات التفكير. وعلى الرغم من ۹ 
الاختلافات النظريةء فان إطار العمل يجب أن يتضمن: 
الحاجة إلى جعل مهارات التفكير واضحة ضمن المنهج؛ أسلوب تدريي 
لثعليم التفكير؛ استخدام توظيفي للمهارات فوق المعرفية؛ التعلم التعاوني (من 
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الفصل الثاني 

ضمنه الحاسوب كوسيط تعلمي)؛ ابتكار التزعات وعادات التفكير الجيد؛ تحميم 
إطار العمل فبدلا من الاقتصار على التركيز الحده لهارات التفكير إلى بناء 
وتطوير منهج التفكير وصف التفكير» وممارسة التفكير. 


نمانج توصيل مهارات التفكير: 
يمكن تحديد ثلاثة أساليب لتوصيل مهارات التفكير: 
أ. التوسط يكن أن يكون مباشرا نحوتدعيم مهارات التفكير عامة 
thinking skis)‏ 1َenerع)‏ مسن خلال بنساء برامج تضاف إلى 
المناهج الاعتيادية. 
ب. يكن أن تهدف إلى تعلم مواضيع محددة مشل العلوم والرياضيات 
والجغرافيا- وهوالأسلوب المستخدم في بناء البرنامج التدريي 
للبحث الحالي. 
ج. أويمكن دمج مهارات التفكير خلال المنهج بأكمله. 
ومهما كان الأسلوب المستخدم في توصيل مهارات التفكيرء فأنه يجب أن 
يؤكد انتقال التعلم ما وراء الحتوى الذي يتم تعليمه. 
الدراسات التقويمية: 
أثيتت الدراسات التقويية الصفية المتعددة نجاح الربط بين طرائق تعليم 
التفكير والناتج التعلمي في كل من البرامج القصيرة أو الطويلة. وليس كل 
التدخلات ناجحة» وأكشر البرامج نجاحا تنزع إلى تبني خلفيات نظرية 
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التفكروتعليسه 


قوية؛ وتصمیم جيد؛ ومواد مصممة وفقا للمحتوى؛ وطرائق جيدة؛؟ ودعم 


تطور المحلم: سے 
مفاهيم أساسية ب إطار عمل لتطوير مهارات التفكير: 5 


تعتمد معظم الحاولات في تعليم التفکیر على تحليل شكلي )۴٣۳۳۵1(‏ ا 
لطبيعة التفكيرء لكن مهما كانت هذه الحاولات» فكلها تسعى إلى الإنجاز بغض ٠‏ 
النظر عن الأساسيات النظرية المسبقة هاء إذ أنها جيعا تهدف إلى تطوير التفكير ر : 
الشخصي إلى مستويات نوعية أعلى. ومن هنا تبرز أهمية المفاهيم الأساسية. 2 

- تدعم النظريات المعرفية تطوير مهارات التفكيرء التي ترى المتعلمين ك 

e 

والبنية الملائمة. 

- أهمية التركيز على مهارات التفكير في غرفة الصف الدراسي لأنها تدعم ,و 
العمليات المعرفية النشطة المطلوبة للحصول على تعلم أفضل. أنها تدفع 
الطلبة للذهاب إلى ما وراء المحلومات المعطاةء للتعامل النظمي وبمرونة مع 
المىشكلات المبتكرة والمواقف. ولتيتي اتجاهات نقدية للمعلومات 

والأحكام» فضلا عن التواصل بفاعلية. 9 


سے 
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القصل الثاني 


- هناك حاجة لتوضيح المقصود بالأنواع الجيدة للتفكير» واستخدام هذه 
الأنواع مباشرة لتعليم التفكير. فإذا ما أصبح الطلبة مفكرين 
جيدین- لکې يتعلموا بمعنى؛ ويفكروا بمرونة؟ ويتخذوا احکاما 
معقولة- إذن يجب أن يتعلموا بوضوح كيف يفعلون ذلك. 
- تتوفر تصنيفات عديدة للتفكير تضم إشارة إلى الترتيب والفرز والتصنيف 
وال مقارنة وتولید أفكار جديدة وحل المشكلات واختیار الجحلول واتخاذ 
القرارات وهكذا. تحدد بعض البرامج ذكاءات مضاعفة ( عامنااuص‏ 
(intelligence‏ لتدعيم المهارات اللغوية» والمنطق الرياضي والموسيقى. 
استخدام مستوى عال من الىتفكير في معظم الأساليب» وهناك حاجة 
لتصميم مهام التعلم ليس بشكل روتيني» ولكن بشكل يوفر درجة من الإجابات 
المغلقة- المفتوحة وغير المؤكدة را«هاا٥ء«ن‏ لدعم المتعلمين لاشتقاق المعنى 
آولاتخاد الأحكام أولإنتاج حلول متعددة. 
- من الأهمية إعطاء المتعلم الفرصة والوقت للتحدث عن العملية التفكيرية؛ 
العمليات» لتنعكس على إستراتيجياتهم وبذلك يكسبوا المزيد من السيطرة 
الذاتية (1٥٤٣هء‏ 1۴ه5). اكتساب واستخدام المهارات فوق المعرفية كافكار 
قوية لتدعيم منهج مهارات التفكير. 
= حلب الطلبة أفكارهم (ما فیها الخاطفة) إل صفوفهم. معرفة جديدة 
وہدائل إستراتيجية للتفكير یتم بناؤها اجتماعيا داخل الصف ليس فقط 
من خلال التدريس الرسمي؛ ولكن أيضا من خلال النشاطات التدرببية؛ 
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والحادثة والمناقشة مع الزملاء والكبار. ومثل هذه النشاطات الاجتماعية 
الوسيطة بحاجة لن تصمم بعناية من خلال توصيف مهارات التفكير. 
- يتطلب تطوير التفكير ومهارات الاستدلال ما يكن عمله مع الافتراضات 

الابتكارية للتفكير الجيدء مثلما هي الحاجة للعمل مع اكتساب مهارات 

محددة وإستراتيجيات. وههمذا السبب فأن الصفوف الدراسية مجاجة إلى 

اتجاهات عقلية مفتوحة كع ناا 0pen-nind ed‏ حول طبيعة المعرفة 

والتفكير وابتكار جوتعليمي ملائم يتم فيه التحدث عن التفكير- طرح 

الأسئلة؛ والتنبؤ؛ والتناقض ع«ناءنلة٣ا«0ء؛‏ التشكك- ليس بشكل 

غامض ولكن باقتناع فعلي-. 

علاوة على ذلك» فقد شخصت مهارات التفكير ليس مغزاها المتمشل 
في- تطوير تفكير الطلبة فقط؛ ولكن في تطوير المعلم وتفكيره» فضلا عن أولشك 
الذين هم علاقة با لمدرسة كمجتمعات التعلم. . 

وقد ذکر (نسبت ودافیز1999, کاچ 4ہھ ٤٥طء۸)‏ ما يزيد عن ثلاثين 
برناجا حاصا بتعليم مهارات التفكيرء ولكنهما صرحا أن هناك ما يزيد عن مائة 
برنامج في الولايات المتحدة الأمريكية وحدها. ولكن ما هي الاستنتاجات التي 
يمكن التوصل ها عند مناقشة هذه المشاريع أوبعضا منها؟ 


العقل (لمذص): 


یزودنا إعادة اكتشاف مفهوم العقل الاهتمام بعلم النفس المعرفي مح 
محاولات تحليل العمليات المتضمنة في اكتساب مهارات التعلم إضافة إلى عدم 
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الفصل الثاني 

القناعة بمفهوم التوع الواحد من ألذكاء القابل للقياس بسیاق أساسي لتعليم 
مهارات التفكير. وكما تزودنا النظرية (الفعالة) لتعلم كيف 0wط‏ ع”ا ea‏ 
عوضا عن تعلم learning that dli‏ 


إطار محتمل: 
يعتقد البعض أنه من الممكن تشكيل إطارا لنطوير مهارات التفكرر بعد 
توفر البحث الكاني والخبرة العمليةء تقترح (مك كوينزء 1999) أن الإطار العام 
لتعليم التفكير يجب أن يتضمن عدة مكونات. ويفضل آخرون النموذج 
المرمي» وأن تقوم المدارس بتعليم كل من المهارات انحددة والستيراتيجيات: 
- مهارات غددة: مهارات محددة للمواضيع یم أومهاراث عامة محددة مهام 
مشتركة في مواضيع ذات علاقة. 
~ تعليم الستيراتيجيات: إجراءات عامة أوتتابعات. 
- أساليب التعلم: تعلم ذاتي التنظيم. 
أسلويان أم ثلاثة أساليب ؟ 
يختلف الباحثون حول عدد الأساليب المستخدمة في تعليم مهارات 
التفكير: يقترح (نسبت) اسلوبان» بينما تقترح(مك كوينز) ثلاثة أساليب. ومع 
كل هذه الأساليب تيز بين البرامج المحددة من جانب واحد وبين الأسلوب 
المدمج في أي من المواضيع أوخلال المنهاج من جانب آخر. يبقى الانتقال ما 
وراء السياق الحدد للمشكلة. 
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التفكير وتعليمسه 
التتائج: 

دراسات التقويم غير حاسمة. يربط عدد من هذه الدراسات نتائج ناجحة 
مهارات تعليم التفكير» ولكن من الصعب التحكم بتأثير المتغيرات الأخرى. % 
أشارت (ميك كوينزء 1999) إلى أن أغلب التدخلات الناجحة تترافق مع أساس 
أودعامة نظرية قوية» ومواد جيدة التصميم > وتدريس واضح وإسناد المعلم. 
ومع هذا جب التغلب على الزيادة ون-عدناةءء والتعميم الذي يبرز من نشائج 3 
دراسات التقويم الصغيرة وتبقى مشاكل الوساطة («٥ناهلهصه)‏ والانتقال 


وبناء الجسور. a.‏ 
; 
ما الذي يمکن تحقيقه؟ 


لقد م إدارة آوتوجيه معظم البحوث تحت ظروف تعلم مثلى. ويبقى ان 2 
نستعرض دمج أوغرس الأسلوب في الممارسة الصفية مستندين إلى ما يستطيع 3 
المعلم العادي أن يحققه مقارنة با معلم الكفء الذي يعمل في ظروف جيدة مع إل 
طلبة جيدي التفكير. E‏ 


الممارسات الصفية. î1‏ 
3 
4 
المعلومات وتكنولوجيا الاتصالات: 


توفر المعلومات وتكنولوجيا الاتصالات الأطر المنطقية التي تعزز تفكير ۹ 
الأطقال وذلك أما من خلال التفاعلات الفردية مع الحواسيب ووسائل الأعلام ي 
امعددة أوفرص التعلم التعاوني خلال الشبكات. ولا يزال يتطلب أدلة أكثر 8 


حول تفاعل حاسبة/ متعلم والتعلم التعاوني۔ 
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وھنا رما یثار سؤال إلى آين نذهب من هنا؟ 
أومهارات التفكير قصة غير منتهية. مع هذاء هناك سلسلة من القىضايا التتابعة 
التي يستطيع المعلمون أن يفكروا بها مليا باستخدام خبرتهم الوظيفية 
وتقهمهم» وتتضمن هله: 
الأساليب: 

ما هي الأساليب الأكثر تأاثيرا في تحسين مهارات تفكير الأطفال: استخدام 
البرامج الخاصةء أسلوب الدمج أوالانصهار أما ضمن المواضيع المحددة أوخلال 
المنهج أومجموعة من كليهما؟ لكل منها سلبياتها وتتطلب المزيد من الدلائل 
حول النتائج بخاصة من الأمثلة المتزايدة. 
المنهج: 

هل يكن إعداد منهج يتضمن مهارات تفكير/ حل مشكلات أساسية 
بدون إرهاق كلا من المعلمين والمتعلمين؟ الأدلة المتوفرة تشير إلى أن المعلمين 
يعتقدون من السهولة دمج مهارات أساسية أومحورية ضمن مناطق أومواضيع 
معينة دون آخری. 
المراحل ك848¢: 

ما هي نسب المراحل التي يستطيع المعلمون أن يستحدثوا التطوير لمهارات 
التفكير فوق المعرفية فيها:ما قبل المدرسة» أوالابتدائيةء آوالثانويةء أوالأبعد من 
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التفكر وتمطيمه 


ذلك» التعليم العالي للبالغين أوالتعليم المستمر؟ اثبت تعليم البالغين المستمر 
باعتماده على نظرية التعلم (رعمعةءأ١ة)‏ أنه الرائد في هذا اٺجال. 
المعلومات وتكتولوجيا الاتصالات: 

إن استخدام التكنولوجيا الحديئة ضمن المدارس يعمل على تطوير التفكير 
التوسطي للمعلم. وهذا جال يجب أن يقدم فيه أدلة أكثر. 
مواد التعليم: 
بعض اجالس التربوية بتطوير مواد للمهارات الأساسية للتعليم العالي. 
:Teacher support plak pe‏ 

إذا كان على المعلمين أن يطوروا مهارات التفكير عند الأطفال بصورة 
واضحة» فما هوالدعم الذي يحتاجون إليه؟ هل تقع الفترة ضصمن التدريب 
الأولي آم في مستويات ما بعد الحبرة؟ هل يجحتاجون إلى أشكال اخرى من 
الدعم؟ (33-40م,Wilso1,2000(.‏ 


2. 4. إستراتيجية نحديد مهارات التفكير ضمن المنهح المدرسي: 
لغرض تحديد مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي بطريقة منظمة؛ فلا 

بد والحالة هذه من إتباع الطريقة العلمية في تحديد هذه المهارات ما يتفق وطبيعة 

المواضيع المقررة في المنهج المدرسي» إضافة إلى الاعتبارات الأخرى التي تؤثر في 
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تحديدها. وتتضمن إستراتيجية تحديد مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي من 
(12) خطوة إجرائية بالشكل الآتي: 
1. تحديد المادة الدراسية. 
2. تحديد مهارات التفكير. 
3. تحديد صلة مهارات التفكير بمواضيع هذه المادة. 
4. تحديد كيف يكن أن تكون هذه المهارات مفيدة. 
. تحديد إمكانية تعلم هذه المهارات. 
. تصميم وتطوير إستراتيجية تعليم هذه المهارات. 
. تحديد كفاية المدرسين الذين سيقومون بتعليم هذه المهارات. 
. تحديد الننائج المتوقعة. 
. تحديد أساليب التنفيذ والدعم الإداري المطلوب. 
0. تحديد أساليب تقويم المتعلمين. 
1. تحديد البداية والنهاية. 
2. تحديد الخطوة التالية. 
ويمكن تمثيل هذه الاستيرانيجية بالمخطط التدفقي التالي: 


o0 o Ûd A 
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شكل تدفقي للخطوات الإجرائية في تحديد مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي 
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2. 5. إستراتيجية دمح مهارات التفكير ضمن المنهح المدرسي: 
لغرض دمج مهارات التفكير- بعد تحديدها وفقا لإستراتيجية تحديد 


مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي- ضمن المنهج المدرسي بطرائق 
منظمة؛ فلا بد والحالة هذه من إتباع طريقة علمية في كيفية دمج هذه المهارات 


وتتضمن هذه الإستراتيجية من (10) أسئلة يجيب عليها من يقوم بعملية 


- أولا: من هي الفثة المستهدفة؟ 

- ثانيا: ما هي آهمية كل مهارة من هذه المهارات؟ 

- ثالثا: هل يمكن إيجاد أمثلة تطبيقية عليها؟ 

- رابعا:مدى صلتها بمهارات التفكير الأخرى؟ 

- خامسا: في أي موضوع يكن دمج كل مهارة من هذه المهارات؟ 

- سادسا: آي الطرائق والأساليب التي يمكن إتباعها في دمج المهارة ضمن 
منهج المدرسي المقرر 

- سابعا:هل تتوفر عجارب ماثلة سابقة؟ 

- ثامنا: هل يكن دمج أكثر من مهارة ضمن الموضوع المقرر؟ أيهما 
أكثر فائدة؟ 


# ابلص دم : قناة (کب ریت ) علی 
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- تاسعا: هل تتطلب المهارة التفكيرية متطلبات مسبقة غير متوفرة في 


المنهج المدرسي؟ 
- عاشرا: كيف يمكن تقويم كل مهارة من المهارات المدجة ضمن المنهج 
المدرسي المقرر؟ 
2 6. إستراتيجية تقويم برامح مهارات التفكير ضمن المنهج 
المدرسي: 


تنضمن إستراتيجية لتقويم برامج مهارات التفكير التدريية ضمن المنهج 
المدرسي (8) أسئلة مدرجة في جدول» وجب على من يقوم بتقويم برنامج 
التفكير ضمن المنهج المدرسي أن يضعها أمامه والوظائف المطلوبة ها. 
قائمة (5) 


إسترانيجبة تقويم برامج مهارت التفكير 


2 من م من هي الفئة امستهدفة درون أ 


| وماذا ا کرد س سے 


صد : قناۃ کے ا ار .0 
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الوظائف المطلوبة 


أسثلة تقويم البرناب 
في البرنامج 
٠ |‏ فحص علاقة اللشاطات بالأهداف 
کے 


5) ما هي الإمكانيات والخدمات أ تحليل الموارد (الموظفون المواد المصادر والكتب 

|__) ا المساعدة الأجهزة التجهيزات_..‎ _ E 
مراجعة لأدوات القياس القبلي‎ ٠ 

٠ |‏ فحص الأدوات المتبعة في تقويم نشاطات 


المتدربين 


7) ما هي المعوقات التي واجهت | تحليل ا معوقات 
| التدربين؟ ا 


GFE ا‎ 


تقدموا بالتدریب؟ | زيادة درجة مناسبته للأهداف 
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الفصل الثالث 
نماذج من برامح تعليم التفكر 


3 . ذماذج من برامح تعليم التفكير: 

فكرة تعليم التفكير ليست بالجديدة فعند الرجوع إلى عدة قرون نجد إن 
تحسين أوتطوير الذهن كان هدفا أساسيا للتربية منذ ذلك الوقت» وعدت دراسة 
المواد الكلاسيكية والرياضيات من المواضيع الذهنية التي تقوي الملكات استرشادا 
بنظرية الملكات والذكاء الفطري التي سيطرت على الممارسات التربوية حتى 
الستينات من القرن العشرين عندما طور (فايكوتسكي otskyعVy)‏ وآخرون 
سيكو لوجية بنائية ( وهاه طءرء۴ vistزconstrut)‏ تنظر إلى المتعلمين على آنهم 
مبدعون نشيطون فعالون في جال معرفتهم وباحثون عن المعلومات ومجهزين 
ومبتكرين ها. ومنذ أن بدأت حركة تعليم مهارات التفكير في الثمانينات من 
القرن العشرين» ظهر العديد من البرامج التي تعنى بتعليم التفكير بشكل منفصل 
عن المواد الدراسية المقررةء أوبدمج مهارات التفكير ضمن هذه المناهج» وعلى 
الرغم من أن البرامج المذكورة أدناه تعد من برامج تعليم التفكير الأكثر شهرة في 
العالم؛ وبالتالي الأكثر استخداما من قبل المتعلمين فأنها م تسلم من النقد الذي 


قشل في تعامل البعض منها مع موضوعة التفكير على آنه إضافة- على 


)444-٥(‏ الواجبات التي يزخر بها اليوم الدراسي الماقل بالكثير من هذه 
الواجباتء ما يسبب نقصا في اكتساب المتعلمين لمهارات التفكير التي تعنى بها 
تلك البرامج كل على حدة» فضلا عن عدم وجود ضمانات أو شواهد تؤكد 
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اثر انتقال هذه البرامج في مواقف جديدة أوفي البيشة الخارجية لمستخدمي هذه 
البرامج» وذلك يتطلب دمج مهارات التفكير في مجمل عملية التعليم- التعلم في 
منهج تفکیري (”ںاس‌امں٣‏ عند ذط۲) يسبب تغييرا في الحتوى الدراسي 
القائم والأنشطة المصاحبة هذا الحتوى بالشكل الذي مجعل من الطلبة الذين 
يدرسون هذا المنهج مفكرين جيدين. إن الاهتمام بتعليم التفكير صار من 
أساسيات عمل الكثير من المؤسسات التربوية العالمية ما دعا تلك المؤسسات إلى 
إقامة العديد من البرامج التدريبية في مجال تعليم التفكير للأساتذة 
والمعلمين» وامتد ذلك إلى مدراء الشركات والمشاريع الصناعية الكبيرة. وقد 
شهد عام 1990 في بعض دول العام نشاطا تدريبيا تمل في إقامة العديد من 
البرامج التدريبية لتعليم التفكير في نهاية الأسبوع» وإقامة المؤتمرات والندوات 
عن أهمية تعليم التفكير» ما حدا ببعض هذه الدول إلى الإعلان بأن أساتذتها 
ومعلميها يطبقون مهارات تعليم التفكير ضمن تدريساتهم في كافة المراحل 
الدراسية بعد أن أكملت تدريبهم جميعا على مهارات تعليم التفكير. إن 
موضوعة التفكير' كانت وما زالت موضع اهتمام عدد من العلماء والباحثين 
مختلف تخصصاتهم واهتماماتهم العلميةء فقد 

ظهر العديد من برامج تعليم التفكير» وطبقت في عدة دول» واكتسب 
البعض منها شهرة واسعة» وأجريت عليها الكثير من الدراسات والبحوث 'إذ 
أثبتت وجودها في تحسين نوعية التفكير في مجالات عدة مثل: 

- تطوير القدرات الإبداعية؛ 
- تطوير مفهوم الذات؛ 


- رفع مستوى التحصيل؛ 
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- تطوير إستراتيجيات المعلمين في تعليم المنهج المدرسي؛ 
- تطوير اتجاهات إيجابية عند المعلمين والطلبة نحوعملية التعليم والتعلم؟ 
- تحفيز السلوك الإبداعي . 
وعلى الرغم من أن هدف هذه البرامج كلها هوتعليم التفكير» غير أنها 
تختلف في العديد من النواحي» واستطاعت (میکنز 1999, essمGui Me‏ ) أن 
تصنف ثلاثة من أشهر برامج تعليم التفكير- البرامج الثلائة امثلة على كل 
صنف» ويمكن أن تصنف بقية البرامج ضمن أحد التصنيفات الثلائة 
المذكورة- ضمن ثلاث تصنيفات هي: 
الصنف الفلسفي كما في أعمال (ماثيوليہمان , (Matthew Lian‏ 
التقليدية وبرنامج تطور الفلسفة للأطغال ) Development of philosophy for‏ 
مeاااh).‏ الصنف المعرفي (إضافة إلى النظريات السيكولوجية الأخرى) واثر 
اسالیب التعلیم: كما ني عمال (ریفن فیرشتاین ۴er1 e1٦‏ e1ںRe).‏ 
وصنف الاساليب التي تستند إلى الدlan :(Brain based approach)‏ 
كما في البرامج التي تاثرت بأفکار (إدوارد دي بونو 8010 .)€Ed„ar4 0e‏ 
وتضيف بأن كل من هذه التصنيفات الثلاث تتصف باوجه تشابه واضحة 
فیما بینها. 
وقد اجري عام 1990 إحصاء لعدد هذه البرامج» فظهر أن عددها يربوعن 
(100) برناتجا لتعليم التفكير في الأسواق الأمريكية لوحدها تختلف من حيث 
الأهداف والطبيعة والحتوى» ومعظمها برامج تجارية تسعى لتحقيق كسب 
مادي» والبعض من هذه البرامج يحمل أسماء ( دراماتيكية ) مثل: 
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آ برنامج لواهب غیر kl>ددة :Talents un limited(TU)‏ 
صمم هذا البرنامج لتلاميذ المرحلة الابتدائية ليساعدهم على تطوير 
مهارات متعددة تسمى (مواهب)ء ويحصل المعلمون على التدريب اللازم لتوجيه 
اوتعليم تلامذتهم التفكير المنتج .)Productive Thinking)‏ واتجاذ القرارات 
والتخطبط والاتصال وتطوير قاعدة المعرفة. 
ب. برنامج الکورت لدي بونو(1 C0۴‏ 801۸0 م5 ): 
وهوبرنامج لخصص لكي يستخدمه الطلبة أيا كانت أعمارهم أومستوى 
درجاتهم» ويقوم البرنامج بتطوير مهارات تفكير بناءة ناقدة وابتكاريه خلال مدة 
ثلاث سنوات. 
ت. برنامج الإثراء الوسيلي :INSTRUMENTAL ENRICHMENT‏ 
ينهمك طلبة المرحلتين الابتدائية والثانوية مستخدمي هذا البرنامج في 
مجموعات مهام حل المشكلات وإجراء التمارين المصممة لجعلهم متعلمين 
فاعلين» ولتعزيز قابليات تعلم هؤلاء الطلبة. 
ث. برنامج (اوديسي :(Odyssey‏ 
يستخدم هذا البرنامج طلبة المرحلتين الابتدائية والثانوية» ويركز على ستة 
مظاهر للتوظيف المعرني هي: أسس الاستدلال وفهم اللخة والاستدلال 
الشفهي وحل المشكلات واتخاذ القرارات والتفكير المستئمر 
.(Investive Thinking)‏ 
ج. برنامج الفلسفة lلڈطJla :(children Philosophy for)‏ 
صمم لتطوير مهارات التفكير والاستدلال من خلال المنافشات الصفية 
للمواضيع الفلسفيةء وينظم البرنامج حول ستة روايات يطبق فيه الأطقال 
التفكير الفلسفي على حياتهم البومية. 
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ح نظام التفكير/ التعلم :The Thinking/ learning system‏ 
نظام التفكير/ التعلم عبارة عن برنامج لتعليم مهارات التفكير العليا 
يدمج مبادئ التعلم المسند بالدماغ مع استراتيجيات تعليم مهارات المتفكير 
العلياً. ويعد هذا النظام كنموذج تدريسي يزاوج بين مستويات ختارة من 
تصنيف بلوم وعمليات تفكيرية ختارة مجموعة من مهارات التفكير العليا. ويوفر 
للمدرسين نشاطات تفكير عليا تركز على التعلم المتزامن مع الدماغ 
.Brain- compatible‏ وعليە فان النظام يوفر للمدرسين ما يلي: 
- مرونة في تکييف وٿبني الواجبات للحاجات الفردية؛ 
- من المتوقع آن يستخدم الطلبة بشكل مستقل و/ أوتعاوني جزئي أدمغتهم 
الاين والأيسر آوالدماغ الكلي في معالحة المعلومات؛ 
- استخدام مهارات تقفكير محددة» وعند استخدامها بشكل صحیح» فان 
البرنامج يصبح درسا واحدا مع اثتتا عشر نشاطا مختلفا بإمكان المارسين 
والطلبة اختيارها. 
ځ أساليب التسر یع ارفعرني :Cognitive acceleration approach‏ 
اولا: مشرو ع٤۸48٥‏ 
طور کل من فیلیب أدي ومایکلJ‏ شير Philip Adey & Micheal‏ 
Say‏ التسريع المعرني الأصلي خلال مشروع تعليم العلوم 
yj Cognitive Acceleration through Science Education (CASE)‏ 
الثمانينات وأوائل التسعينات من القرن الحشرين لعلوم المرحلة 3. وامتد العمل 
حاليا ليشمل مواضيع اخرى وفئات عمرية ختلفةء وريا حظي عملهما بافضل 
البحوث وآغلب الشواهد المهمة عن تأثير مهارات التفكير في بريطانيا. والبرنامج 


173 


# اللصدم : قناة ( کب ت پويت ) على التلیجرا م . © 


# مكتبة ابن عرش %* 


#.Teleqgram : @edubook 


الفصل الثالث 


موجه بشكل مباشر للتفكير العلمي للفئة العمرية (11- 14) سنة. ونجح 
البرنامج في رفع مستوى الطلبة على اختبارات مقننة معدل درجة واحدة لمدة 
سنتين آوثلاث سنين بعد الانتهاء من تكملة دراسة البرنامج. ويعد برنامج 
التسريع المعرفي خلال تربية ائريlضlyت Cognitive Acceleration thought‏ 
Mathematics (CAME)‏ برناeا‏ موازیا یستهدف التفکیر الرياضي. 
وفيما يلي الصيغة النموذجية لدرس C48٤‏ لصيغة التفكير التي بيت في 

ذلك الوقت للمناقشة المعرفية وفوق المعرفية: 

- تهيئة ا لمثيرات الحسية للتفكير؛ تقديم المشكلة؛ 

- الصراع المعرفي ثل تحديا للعقل؛ 

- الحوار آلبنائي الاجتماعي مع الآخرين» المناقشة لتوسيع التفكير؛ 

- الانعكاس المعرفي عن كيف يكن (مهاجمة) المشكلة؛ 

- التجسير والتأمل أينما يكون بالإمكان استخدام هذا التفكير والتعلم. 

إن دروس )٥۸48٤(‏ طورت أيضا للفتية تحت تسمية دعنا نفكر 

Lets Think‏ والتي هدفت إلى تحسين ورفع مستوى تحصيل طلبة السنة الأولى 
لأنماط تفكير عامة ومدرسين يفهمون تفكير الأطفال. وخلال دروس دعنا 
نفكرمع مدرسهم في مجموعات تتكون من سستة أطفال» وتستغرق كل فعالية 
(30) دقيقة. والجلسة في معظمها شفهية مع مناقشة تعثمد على مدى واسع 
وشامل من المواضيع. ويساعد المدرس طلبته للتوصل إلى لغة تفاهم مشتركة 
لوصف الأشياء التي سوف يستخدمونها. وبعد بناء المفردات اللغوية والمغاهيم 
المتضمنة في المواضيع» فان المدرس يهيئ طلبته لتحدي الفعالية. وواحدة من هذه 
النشاطات الشعبية في هذا المخطط تسمى لعبة الطوق/ الحلقة والذي يطلب من 
الأطفال وضع لعب مصنوعة على شكل ديناصور بأشكال وألوان ختلفة 


174 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


# مكتبة ابن عرش %* 


نماذج من برامج تعليم التفكير 


ويطلب من الأطفال وضع قطع زوج من قطع اللعب قي الحلقات. وهذا يجعسل 
الأطفال في حيرة من أمرهم لتعاملهم مع قطعتين من المعلومات عن 
الديناصورات وإيجاد حل للمشكلة. ويعمل الأطفال في مجاميع للتوصل إلى الحل 
آوإلى عدد من الحلول النحتملة لحل المهمة العاملين عليها وهم في نفس الوقت 
يثاقشون أفكارهم ويعملون الاقتراحات. ويقودهم مدرسهم ويلمح هم لكيفية 
ملء الحلقات بقطع الديناصور الملائمة. وكمشل بقية الأساليب التي تعتمد 
النقاشات. فان الأطفال يتم تشجيعهم لتحديد الموقف الذي هم فيه وفيما إذا 
كانوا متفقين آم لا مع نظرائهم مع تبرير مواقفهم وإعطاء الأسباب المنطقية. كما 
يتم تعليمهم لأن يقولوا أنا أعتقد.... لأن عكںةءءط .....)«نطا 1. وتصمم 
النشاطات كمشاكل يطلب حلهاء وهكذا يتم ابتكار محتوى لتطوير التفكير 
,ويوضع الأطفال آمام تحدي يتطلب عملا تعاونيا لتخطيط وتقويم 
استراتيجياتهم واستراتيجيات تفكير الآخرين , ويطلب المدرس من الأطفال أن 
يفكروا في تفكيرهم (المهارات فوق المعرفية) من خلال طرح عدة أسئلة 
مشل: ماذا تعتقد أن علينا أن نفكر فيه؟ وكيف حصلت على إجابتك 
هذه؟ عوضا عن توجيه أسثلة مثل:هل إن إجابتك صحيحة؟. وما يهدف إليه 
اسلوب دعنا نفك ر هولتسريع التطور المعرفي بين نوعين من التفكيرء النوع الأول 
ما أطلق عليه بياجيبه ما قبل العمليات عندما لم يزل الطفل جد صعوبة في 
الانغماس في ما يصقه الكبار بالتفكير النسبي. والنوع الثاني من التفكير ما اطلق 
عليه بياجييه العملية الحسوسة والتي تستلزم التعامل والسيطرة مع فكرتين لإنتاج 
فكرة ثالثة كفكرة جديدة» وذلك ما يشجع الأطفال خلال اللجلسة. وکما تهدف 
جلسات دعنا نفك إلى تسريع الترجة بين نوعين من الأفكار لكي يتم مساعدة 
الناس لعمل إحساس أفضل لتعلمهم» والذي يتضمن التحدي المعرني في تشكيل 
فعالية تعاونية لن يفكر الأطفال كيف يفكروا ويتعلموا. 


املصدے 


0 
۰. 
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انيا: مشروع 4۴+ 

یهدف مشروع التسريع المعرفي لتعليم الرlضlت Cognitive‏ 
Acceleration of Mathematics Education (CAME)‏ إل تسين التفكير 
الرياضي لطلبة المرحلة الابتدائية. وتستلزم هذه الدروس مناقشات تعتمد على 
المهام في الرياضيات لتطوير التفكير المفاهيمي عوضا عن العمل الآلي 
واميكانيكي لتعليم الرياضيات. وتتطلب هذه المهام ناقشات مفتوحة النهايات 
لتطوير مفهوم محدد في كل درس. وهذه النشاطات خخطط هما لتوليد مناقشات 
صفية شاملة بدلا عن أعمال كتابية والتوكيد على كيف حصلت على هذه 
الإجابة عوضا عن ما هوالجواب؟ إن التوكيد على كيف حصلت على هذه 
الإجابة طريقة منتجة فاعلة لتوليد وحث الأطفال على التفكير والتعلم. 
د. مشروع تطوير المنهج الابتكاري 

والذي يسمى التفكıر‏ خlڵJ‏ |k>غرlul Thinking through Geography‏ 
والذي صمم حول قائمة مفاهيم كبيرة ضرورية لتعليم الجغرافيا وتعلمها 
للمستوى قبل الأساسي. وقد أجريت العديد من اعمال التقويم على الناتج 
التعلمي هذا المشروع. 
ذ. مشروع تنشيط مهارات تفكر lلطفJl Activating Children’s‏ 
gîn Thinking Skills (ACTS)‏ الأساسي الأعلى. 
(. واحد من أشهر البرامج المعروفة والواسعة الانتشار هوبرنامج فيرشتاين 
الإثراء الو سيلي .(Feuerstein Instrumental Enrichment‏ 

وهو برنامج مهارات تفكير عامة طور منذ ما يقارب من 40 عاما مضت 
(فیرشتاين 1980). وهوبرنامج علاجي مجمله يوجه بشكل أساسي للمراهقين 
بطثي التعلم. ويستخدم الآن بشكل واسع في مختلف الفئات العمرية والقابليات. 
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واظهر التقويم التنفيذي للبرنامج آثارا ايجابية في قياس الاستدلال غير اللفظي. 
كما أشارت الدراسات التي آجريت على فاعلية البرنامج أهمية تدريب المدرسين 
على المواد التعليمية المستخدمة في البرنامج لمدة (2-1) سنة. 
ز. مقرر سومرست موم لمهارات التفكير: 

صمم هذا البرنامج وطور في المملكة المنحدة عن برنامج الإثراء الوسيلي 
لفيرشتاين نتيجة لعدم الاقتناع با مواد التعليمية المستخدمة في البرنامج الإثراء 
الوسيلي وفشلها في الحصول على نائج ايجابية في الدراسات التي أجريت في 
بريطانيا على هذا البرنامج. وقد توسع التطور في برنامج مقرر سومرست موم 
لمهارات التفكير ليشمل تلف الأوضاع المهنية التعليمية ومجموعة المواد التعليمية 
ومهارات التفكير. واظهر التقويم الذي اجري على هذا البرنامج آثارا امجابية 
على مدی واسع من المعرفة والنتائج ذات العلاقة. 

وعلى الرغم من أن البرامج المذكورة سابقا تعتبر من برامج تعليم التفكير 
الأكثر شهرة في العالم؛ وبالتالي الأكثر استخداما من قبل المتعلمين فانها م تسلم 
من النقد الذي ثل في تعامل البعض منها مع موضوعة التفكير على أنه 
إضافة- على («44-0ة) الواجبات التي يزخر بها اليوم الدراسي المخقل بالكثير 
من هذه الواجبات. نما يسبب نقصا في اكتساب المتعلمين لمهمارات التفكير التي 
تعنى بها تلك البرامج كل على حدة» فضلا عن عدم وجود ضمانات أوشواهد 
تؤكد اثر انتقال هذه البرامج في مواقف جديدة أو في البيئة الخارجية للمستخدمي 
هذه البرامج» وذلك يتطلب دمج مهارات التفكير في مجمل عملية 
التعليم- التعلم في منهج تفکیري (uاںپ Curr‏ kingمiط)‏ یسب تغییرا فی 
الحتوى الدراسي القائم والأنشطة المصاحبة هذا المحتوى بالشكل الذي يجعل من 
الطلبة الذين يدرسون هذا المنهج مفكرين جيدين. إن الاهتمام بتعليم التفكير 
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صار من آساسيات عمل الكثير من المؤسسات التربوية العالمية مما دعا تلك 
المؤسسات إلى إقامة العديد من البرامج التدريبية في جال تعليم التفكير للأساتذة 
والمعلمين» وامتد ذلك إلى مد راء الشركات والمشاريع الصناعية الكبيرة. وقد 
شهد عام 1990 في بعض دول العام نشاطا تدريبيا مغل في إقامة العديد من 
البرامج التدريبية لتعليم التفكير في نهاية الأسبوع» وإقامة المؤتمرات والندوات 
عن أهمية تعليم التفكيرء ما حدا ببعض هذه الدول إلى الإعلان بان أساتذتها 
ومعلميها يطبقون مهارات تعليم التفكير ضمن تدريساتهم في كافة المراحل 
الدراسية بعد أن أكملت تدريبهم جيعا على مهارات تعليم التفكير. 

:Focused Thinking Program jSj) س. برنامج اأتفكير‎ 


ابلص دس 


0 
۰. 


هذا البرنامج مشابه لبرنامج الكورت لدي بونووالقبعات الست. 
ويستخدم هذا البرنامج العناصر الأساسية للتفكير المباشر أوالتفكير الموازي» في 
برنامج قصير واحد» وما يتطلبه أي موقف تفكيري» مثل:حل المشكلات واتخاذ 
القرارات ودراسة الموضوع واستعراض المشروع أو القضية وإجابة الأسئلة.... 
الخ وعادة ما تكون المشكلات المدرجة أدناه مربكة لكثير من المعلمين: 

- من آین أبدا؟ 

- كيف لي أن أعرف اني انظر إلى الموضوع بموضوعية؟ 
- هل هثالك عناصر مهمة حذفت؟ 

- هل الاستنتاجات دقيقة؟ 

- هل تم تغطية كافة النقاط الضرورية؟ 
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- هل الأولويات صحيحة؟ 
- هل انا متحیز ني تفکيري؟ 
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نماذج من برامج تعليم التفكير 
- هل آنا إبداعي ما فيه الكفاية؟ 
- هل آنا فحصت جيع البدائل؟ 

إن الإجراء المتمشل في التركيز الشديد فوق العادة على موضوع محدد إذ 
يتم الانتقال من نقطة لأخرى ناتج عن تفكير ضعيف ع٣1‏ )اط٤ Weak‏ . 

فعادة يتم البدء بنقطة أ التي تستلزم نقطة ب والتي تقود إلى نقطة ج... الخ 
ومن الواضح أن هذا العمل غير كافيا وملا ومربكا على حد سواء. وأبسط بنية 
تفكيرية تستبعد مثل هذا الارتباك. والطلبة الذين يستخدمون برنامج التفكير 
المركز لا مرون بمشل هذه الخبرات الصعبة» وعادة ما تكون مخرجاتهم فهما أكشر 
حيوية وتوازنا وذوبنية. 

فعندما يصنع النجار اثاثاء فانه عادة ما يستخدم أدوات محددة لانجاز مهام 
محددة. وهذا جرد تمرين في استخدام كل من هذه الأدوات التي تحدد ناتج 
العمل. وبشكل مشابه لكل مرحلة تفكيرية الأدوات الملائمة ها وذلك لأن لكل 
مرحلة محددة مهمة محددة. تتمشل في التدريب والتطبيق المىدروس هذه 
الأدوات» وفي الوقت نفسه أنها سوف تحدد نوعية ناتج الموقف التفكيري. 
وباستخدام أداة واحدة في وقت ما وتأجيل إصدار الأحكام إلى وقت مناسب 
هوالتفكير الموازي. والتوصل إلى النقاط بشكل موازي والأحكام تؤجل إلى 
وقتها المناسب. والنتيجة زيادة مضطردة في عدد النقاط التي تم التوصلل 
والتوسع فيها. 

برنامج التفكير المركز هوبرنامج للتفكير الموازي ع«ن)":ط۲ 1ء۴aa11.‏ 
ویرکز الانتباه کله مباشرة على مظهر في اي وقت دد لکي يتم توسیعه کليا 
بدون الالتزام بحجة التسبب في صراع وتناحر عدأئي» وباستخدام هذه الطريقة 
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يمكن تجنب رفض المعلومات ليقتصر التفكير فقط بردة الفعل الأصلية. وردة 
الفعل للمعلومات تحدد الفرصة لتوسيع ردة الفعل المطلوبة. وإذا ما أعجبتنا 
فكرة ماء فإننا نقع في خطر التوسيع الحدود هذه الفكرة والمتمشل في تبرير لماذا 
نحن معجبون بهذه الفكرة. ويمكن تفادي مثل هذا المأزق باستخدام سلسلة من 
ا لخطوات التي لا تشترط إصدار حكما. 

ولبرنامج التفكيبر المركز تسعة مجالات تفكيرية منفصلة. وكل مجال يتركز 
على مظهر واحد من مظاهر المشكلة المطروقة كل مرة. وعلى سبيل المثالء إذا ما 
تم توجيه الانتباه إلى الحقائق التي نعرفهاء فان تشتيت هذا الانتباه بالبحث عن 
الأفكار البديلة أوالمشكلات. و ا وكل مظهر من 
ا ونظام التفكير المركز يمكن أن يستخدم 
بطرائق عت مختلفة. ويمكن أن يستخدم من قبل المعلم لتوجيه تفكير طلبته مثلاما هي 
النتيجة الحتملة على المدى الطويل ا والی حد ما فأنه يستطیع أن يتزع 
الإجابات من طلبته الواحد تلوالآخر- على وفق كل سؤال- وبإمكان الطلبة 
الاستجابة بإجابات متعددة لأنهم يفهمون آين يجب توجيه الانتباه. وبإمكان 
الطلبة استخدام البرنامج فرديا لتوجيه وتركيز تفكيرهم» مثلا: ما هي غاياتي 
هنا؟ كما يكن استخدامه من قبل الطلبة في مجموعات عمل موقفية عندما يتركز 
ائتباه الجميع على محال واحد في نفس الوقت. وهكذا يكن تفادي إضاعة الوقت 
في إصدار الأحكام والتفسيرات غير الملائمة. وأحد فوائد تطبيقات التفكير المركز 
يمكن ملاحظتها خلال عمل الطلبة في مجموعات» إذ بصبح معدل إنتاجيتهم 
أعلى وتعاونهم أكثر. وعلى وفق أساسيات ديناميكية الحماعة تصبح استراتيجية 
التفكير الركز أكثر وضوحا. ومن الطبيعي أن تضم كل مجموعة طلبة مزاجيات 
ختلفة وقابليات ذكاء متباينةء إذ يمكن ملاحظة للبعض من أعضاء الجموعة 
رغبة مباشرة لفرض سيطرتهم والتحكم بالمناقشةء وذلك بتوجيه الانتباه إلى 
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ثماذج من برام تعليم التفكيسر 


المظاهر التي ختارونها بأنفسهم أي وقت يشاؤون. ويصبح باقي أعضاء انجموعة 
سلبيين وغير منتجين» ولذلك فان ثقل العمل واتخاذ القرارات يكون من نصيب 
الشخصيات المسيطرة. وينزع الآخرون للاستجابة بعدائية وبكثرة الأخطاء التي 
تسیطر على تفکیرهم. وذلك راجع إلى سيطرة ذاتهم أوشخصياتهم العدائية. 
وقد تكون الأفكار مرضية للجميع» عندما يكون الفرد قادرا على توضيح خطاأ 
فكرة ما فيما إذا كانت خاطئة فعلاء ما يوفر شعورا بالتفوق. وكذلك يوازي 
التفكير ويجعل من تطور تفكير الفرد وتحسنه مكنا. وهنالك أعضاء من امجموعة 
يفضلون الإحجام وعدم الاشتراك في الناقشة لأنهم اقنعوا أنفسهم بأنهم اقل 
ذكاء من بقية أعضاء الجموعة» تاركين الاشتراك للطلبة المفتنعين بانهم أكثر ذكاء 
(وبالنتيجة فإنهم مقتنعون بأنهم مفكرون جيدون!). وربا هذه من اكير 
المشكلات والتي تعيتق الجميع من المشاركة بالنقاش» والتي قد تقع خارج 
حسابات أي منهم. وقد أشارت البحوث إلى أن كين الطلبة من أدوات التفكير' 
يعزز من قابلياتهم كثيرا في توسيع الأفكار وقتهم بانفسهم» والتتائج الأكثر إثارة 
تتوضح في إدراك الطلبة أهمية اكتساب قدرات أكاديمية أخرى» ما يجعل 
تفكيرهم أكثر فاعلية وبالتالي زيادة تقتهم بأنفسهم. ويشعر كل أعضاء الجموعة 
بقدرتهم على الاشتراك بامجابية في النقاش. ويمكن تقسيم بنية العملية التفكيرية 
إلى تسع مجالات بسيطة وتستلزم البنية التفكيرية آداة واحدة أوفروع من عدة 
أدوات. وليس من الضروري استخدام كل من هذه الجالات في معظم الظروف. 
ويكن للمعلم استخدام واحدة أوأكثر من أدوات التفكير لجحذب انتباه 
طلبته» وقد بجرى تقويم سريع للأفكار لشد الانتباه إلى الحقائق ليتم بعدها 
توضيح ما ارتكب من أخطاء وأخيرا يتم التركيز على الفوائد المتوخاة. ومشل 
النجار الذي يستخدم فقط الأداة الأكثر ملائمة (أوالأدوات) في أي موقف أخر. 
وكذلك المفكر بإمكانه الاختيار بتدريب قليل الأدوات التفكيرية الملائمة. 
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الفصل الثالث 


وکن وصف التفكير كالتالي: 

- التفكير الموازي» عندما تستخدمه المجموعة فان الانتباه يوجه نحو عنصر 
أساسي واحد في موقف التفكير كل مرة. والأفكار المقدمة لا يتم الحكم 
عليها أوترتيبها حسب الأ سبقية» تفاديا لتحويل الموقف التفكيري الجماعي 
الطبيعي إلى مواقف عدائية ما يسبب إضاعة الوقت سدى في تقاذف افكار 
تخلومن حکم أوصحة أوبرهان ويستلزم هذا الإتتاج الححدود للأفكار في 
اغلب الأحيان صخبا من قبل المجموعة عندما تكون هنالك مجادلات 
كلامية بين أعضائهاء وقد يكون ذلك راجعا إلى عدة أسباب منها: سيطرة 
الذات أو الشخصيات العدائية أو النقص في المعلومات... الخ مما يترتب 
عليه أن يكون التقدم محدودا والنتائج حدودة ما يجعل من عملية توسيع 
الأفكار محدودة أيضا. وقي الجلسات النقاشية الجماعية الطبيعية فان 
الأعضاء يتحدون بعضهم البعض الأخر بالأفكار والحجج كلما استمر 
النقاش بينهم بهدوء وسلام. ويتيح التفكير الموازي انسيابية حرة كبيرة 
للأفكار التي يمكن تقويها لاحقا وني وقت أكثر ملاثمة. 

- التفكير المباشر ع«ذkداط1‏ ء٠إ01:‏ يكن للطلبة ان يستخدموا أدوات 
التفكير لتوجيه تفكيرهم إلى مظهر محدد من الموقف المفترض لزيد من 
الإدراك والتوسع الكامل من فهمهم هذا المظهر. وييكن للمعلم أن 
يستخدم الأدوات لتوجيه طلبة صفه لأن يستخدموا أداة محددة لشد 
انتباههم إلى المظاهر المطلوبة. وبعد ذلك يفهم الطلبة ما هو نوع التفكير 
المطلوب والأفكار تصبح أكثر حرية في الانسياب والتدفق. 

- التفكير البنائي :C0nstruetive Thinking‏ تتمشل غخرجات آي بنیة 
تفكيرية في النتائج أو الاستنتاجات أو الفهم الواضح لفكرة ما- حتى إذا 
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نماذج من برامع تعليم التذكير 


كان الاستنتاج يستلزم توسيعا أكثر- وهذا وف كل الظروف فان بعض 

التقدم قد حصلء والتفكير الآن يكن وصفه بأنه بنائي. والأداة التفكيرية 

التسعة لبرئامج التفكير المركز بمكن استخدامها في أي موضوع دراسي كا 

أواي موقف حياتي يستلزم التخطيط اواتخاذ القرارات أوتوسيع الأفكار. 

وتستلزم أغلب المواقف اختيار بسيط للأدوات واستخدامها بسيطا 

وواضحا بقليل من التدريب. ک۶ 

والبرنامج يمكن تعلمه وتعليمه. وتبنى صيغة الدرس بأسلوب خطوة اثر 5 
خطوة مع تدريبات بسيطة ومتعة. ولا يستلزم تعليم الدروس معرفة متعمقة 7 
والأسلوب التعليمي معد للمعلمين خريجي الكليات أومن هم دراية بعلم 3 
التعليم. ودور المعلم هنا يتمثل في تيسير تعلم الطلبة هذه الدروس. وکل درس ۰ 
في البرنامج يكن تكملته ب 30 دقيقة. ويفضل أن يتم دراسة آداة واحدة ۶ 
E. E a‏ 
للطلبة وملخص للطابة يمكن استنساخه والاحتفاظ به. وهنالك عدة اقتراحات س 
لضمان استخدام هذه الأدوات لكل مجالات الموضوع على وفق E‏ 


کی 
ف 
ا 


: 


9 :The Focused Thinking 7ools j| آأدوات التفكير‎ 


لا بوجد ترتيب محدد محتويات هذه القائمةء وكل موقف تفكيري يتطلب 8 
أداة واحدة فقط أواختيار مجموعة صغيرة من الأدوات التالية: 

1. العصف الذهي المركز jl :Brain Storming Focus‏ هذه الأداة 
ببساطة إعداد قائمة بالكلمات ذات صلة مباشرة بالموضوع المفترض. 6 
وتستخدم هذه الطريقة للتأكد من تخطية كل الظاهر الحعلقة بالوضوع 
بشكل شامل. والمدف هنا من إعداد هذه القائمة الشاملة قدر الإمكان 
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الفصل الثالث 


هوالإحاطة التامة بكل المظاهر المهمة للموضوع لغرض مثها ودراستهاء 
وتختار النقاط بدون إصدار أي حكم عليهاء ثم يعاد إلى تنظيمها بترتيب 
معن من الملائمة أوالأهمية أوالصلة في وقت لاحق. وهذه القائمة 
ستكون الدليل الذي يمكن الرجوع إليه من وقت لأحر للتابىت من عدم 
حذف آي تفصيلات مهمة. والتمرين يكن أداؤه بشكل جيد ضمن 
مجموعة» ومن الممكن أن يكون للآخرين أفكارا لم تفكر بها الٺجموعة. 

2. توکید الحقيقة ۵5ا۴۲ :۴4٥٤‏ استخدام هذه الأداة يتطلب التوكيد على 
معرفة الحقائق التي تستلزم عدم احتوائها على وجهات نظر أو آراء 
شخصيةء معنى آنها يجب أن تكون حقائق بالإمكان برهنتها. وتكتب 
الحقائق في قائمةء كما تكتب قائمة أخرى للمعلومات المفقودة 
أوالمعلومات المطلوبة. ومن الأهمية درج المعلومة المطلوبة والمصادر 
المقترحة للأجوبة. وتعتمد كل أنواع التفكير على بعض الحقائق الملموسة 
وبذلك تكون نقطة البداية في آغلب المواقف التفكيرية. 

3. توکیدالاججابیات ۲1u ۴٥۵4‏ : بحب علیك في معظم المواقف أن تقرر 
أي من النقاط جيدة. وبهذه الطريقة تتخذ القرارات وتوضع الخطط 
ومضمون القول المأثور لكل سحابة بطانة حقيقية: كثيرا ما ينطوي الشر 
على شيء جيد. فنحن نبحث لاذا هذه الفكرة جيدة» أو لماذا بالإمكان 
تنفيذ مقترح ما. فنحن نعمل استيضاحا للايجابيات في بعض المواقف 
لتدعيم مكامن القوة في فكرة ما. وبإمكانك أيضا استنساخ هذه الأداة 
التفكيرية لتعزيز ودعم الأعمال التي تكلف بأدائها بسؤال نفسك عن 
ماهية النقاط الايجابية في هذا الموقف على الرغم من ذلك الموقف قد يبدو 
عليك غير مريح وعسى أن تكرهوا شيئا وهوخير لكم. وهذه أداة مهمة 
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نماذج من برامح تعليم التفكير 


جدا يمكن استخدامها لإظهار مواهبنا قي تفنيد الأفكار لبرهنة عدم 

صحتها GS GAR‏ الضعف عندما نقارن 

بين الأفكار أوعندما نركز على الأخطاء فقط. ولعمل استيضاح امجابي من %* 

أساسيات تطوير الإحساس بأهمية الوصول إلى الجانب المشرق من 4 

الأشياءء أنها نقطة البداية للإبداع. 
4. ٿوکید السلبیات كسء٥۴‏ sامM1:‏ من السهولة إيجاد الأخطاء في فكرة ما ۶ 

مقارنة بإمجاد الفوائد الحتملة هذه الفكرة. ولتحقيق التوازن مع توكيد ‏ ي 

الايجابيات يصبح من الضروري البحث عن السبب الذي يجعل هذه Ez‏ 

الفكرة خاطئة» ويصبح الخطر كبر عندما يراد انجاز عمل ما باي طريقة رر 

كانت. والهدف الذي يجب أن يوضع بنظر الاعتبمار هوتجنب الخطأ قدر 3 

الإمكان. وبالإمكان أيضا اكتشاف نقاط الضعف التي يمكن معالجتها 

بشيء من الإبداعية. ويوضح توكيد السلبيات نقاط الضعف التي هي ١ر‏ 

ججاجة لشد الانتباه إليها. وتستخدم أداة توكيد السلبيات لتوسيع الطرائق س 

الممكنة لتطوير فكرة ما. فضلا عن اكتشاف نقاط الضعف يمثل استخداما 

بنائيا للتفكير الناقد. وتوكيد السلبيات أداة تفكير فاعلة خاصة عندما . 

a‏ ا 

4 


اشر ا ئان. es‏ العنكير بهذه الطريقة 

دائما. والشيء الذي يجب أن تعرفه عن المحقيقة هو لا يوجد شيا أخحر 0 
مثلها! وجب أن نكون على استعداد في كل الأوقات لأن نقبل خيارات 

أخرى. ولكل المواقف التفكيرية (التخطيط واتخاذ القرارات والطرائق 
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والأجوبة.... الخ) عدة بدائل. وإذا ما رغبنا في أن نخطط يجب علينا ولا 
البحث عن البدائل الحتملة التى تحقق غاياتنا. وكما يقول البرت انشتاين 
إذا لم تكن الفكرة تافهة اولاء فليس هنالك آمل فيها!. والاستخدام المنظم 
والواعي هذه الأدوات يطور ألتفكير المفتوح. والإبداعية طريقة للانطلاق 
في التفكير. وهي العملية التي بالإمكان تطويرها بالتدريب ولتحسين العقل 
وجعله منفتحا على الآخرين وسريع التقبل وتمحص أفكار الخرين. 

- عمل كل شيء جيد يمكنك عمله؛ 

- بكل الوسائل المتاحة؛ 

- وبكل الطرائق الممكنة؛ 

- وفي كل الأماكن التي يمكنك الوصول إليها؛ 

- ولكل الناس الذين يمكنك التواصل معهم؛ 

- وكلما استطعت إلى ذلك سبيلا. 

6- توكيد النتيجة :٣0nseque”ce ۴0 ues‏ لكل خطة أو قرار أو أداء 
نتيجة. ويمكن أن تكون هذه النتيجة جيدة أوسلبية. ولتجنب محاطر اتخاذ 
القرارات أو الخطط يجب البحث عن النتائج المتوقعة لهذا القرار أو 
الخطط- سواء النتائج المباشرة أوعلى المدى القصير أو البعيد-. 
والوقت المستغرق لظهور النتتائج يمكن أن تتجاوز الدقائق أو الأيام 
أوالسنين استنادا على الموقف. والتخطيط لدراسة سيرة ذاتية لشخص ما 
فان التتائج المترتبة يكن أن تشمل حياة الفرد كلها. وين أن يتكون 
المواقف الطبيعية نتائج سلسلة في حياة الفرد أوحياة الآخرين. ومن 
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الحيوي للنجاح تطوير القدرة على تقدير الوقت اللازم لظهر النائج. 
وكما في كل الأدوات التفكيرية فان الوعي بهذا المظهر التفكيري سوف 
يطور قدر مشتخذ القرارات تجنب (الكوارث ك۲ءاوهء0) والقرارات غير %* 
الصائبة أو الأفعال غير الحكيمة. ا 
7. توکید الغایات ں٥٥۴‏ كصن4: من المفيد في بداية أية مهمة رسم صورة 
واضحة للأهداف المطلوب انجازها. وتحديد عبارات مثل: أرغب في.. ...)© 
ما يوفر اتجاها ودفعا قويا لانجاز الأداء المطلوب والنجاح في الحصول r‏ 
على نتائج مرغوب فيها هي نتيجة للتخطيط الجيد أكلر مما هي نتيجة 7 
للصدفة. وصياغة الغايات تجعل انجاز العمل أسهل في التنظيم ويعني أكشر 4 
من جرد التركيز على المهام المهمة والمعلومات. ومن الضروري للمخطط أ 
آن پری ادف اولا لكي يامل تقيق النجاح e‏ 
النتائج عندما يكون المدف واضح المعالم. أنه مثابة خارطة تظهر المكان 
المقصود الوصول إليه. واشتقاق قائمة بالأهداف المطلوب تحقيقها يوفر 
الدعم والإسناد المطلوبين في دفع الرغبة لانجاز العمل المطلوب. وتوكيد . 
الخايات قوري لإعطاء معني للمبل الطلوب اجازة وهو فيد ي و 
التعرف إلى غايات أواهداف الآخرين لكي يكون بالإمكان فهم وجهات ٠:‏ 
النظر المختلفة والمتنوعة. زک 
8. توكيد وجهة النظر كاعه۴ امزمم سه۷1: هنالك أهمية جب أن تؤخحذ ۹ 
بنظر الاعتبار في العلوم الإنسانية والاجتماعية (الآداب والتاريخ وقضايا O‏ 
البيثية والعلوم الاجتماعية.... الخ) تتمثل في أن كل فرد له وجهة نظره 
الخاصة إلى العام الذي يعيش فيه. ولكل فرد مجموعة من الخبرات الخاصة 
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التي تحدد نظرته إلى الأشياء» فمثلا: ينظر الصناعيون إلى مشاريع القوة 
النووية على أنها مصادر رخيصة للطافة. وفي نفس الوقت يرى العمال 
العاملون في هذا انجال على أنها مصدرا للرزق. وبينما يرى انصار البيئة 
على أنها تهديد للبيئة التي يجب أن تظل خضراء على الدوام. ويب 
الانتباه هنا أن جميع وجهات النظر السابقة تتصف بالمصداقية وها ما 
يبررها. ويثر إختلاف الأولويات على طريقة نظرنا إلى المواقف. ومن 
الضروري تنبع آثار أقدام الآخرين للتعرف إلى الموقف من خلال عيونهم 
ووجهات نظرهم. فضلا عن إن استخدام أداة توكيد وجهة النظر بتجنسب 
التفكير في آنا على صواب» وآنت على خطا. ووجهة نظر كل فرد صادفة 
وعادة ما تكون بحاجة للتوضيح. ويعتمد فض النزاع وحسمه على أداة 
توكيد وجهة النظر لكي يتم التوصل إلى الفهم المشترك بين ختلف 
وجهات النظر وتوسيع ذلك الفهم. وغالبا ما تكون هنالك الصورة نفسها 
التي يمكن أن يراها الأفراد من زوايا حتلفة. 

. توکید الأولویات ں٤٥۴‏ رامذ ۴: توكيد الأولويات آداة ضرورية 
لإعادة ترتيب المعلومات حسب أهميتها. وجب استخدامها بعد أدوات 
التفكير الأخرى لاختيار أغلب انجالات أهمية والتي يجب شد الانتباه 
إليها. وجب أن تسبق قائمة المعلومات المعدة على وفق أداة توكيد الحقيقة 
في اختيار أغلب النقاط أهمية للتوسع. وهي أكثر أهمية خاصة في توكيد 
الغايات» إذ يتم التركيز على الأهداف كأولوية. ولا يتبع أي ترتيب 
للأولويات بينما يتم استخدام بقية الأدوات ويعني ذلك إصدار حكم على 
كل نقطة يتم عرضها. ويسبب ذلك تباطوءا في عملية التفكير والحد من 


ابلص دس 


8“ 
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عدد النقاط التي يتم توليدها. ويتغير تحديد الأولويات من فرد لأخر يما 
يتطلب بذل بعض الجهد للوصول إلى اتفاق مشترك عندما تكون هنالك 
مجموعة تناقش قضية ما. ومن الواضح أن أداة توكيد الأولويات يصبح 
استخدامها سهلا عند العمل بشكل فردي. وأحيانا يكن عمل توكيد 
الأولويات بشكل عكسي: عندما تكون هنالك صعوبة في اختيار اغلب 
الأولويات المهمة فمن المفيد أن تكون البداية بمجذف أقل النقاط أهمية 
وهذا يجعل التبقي من النقاط هي الأكثر أهمية من غيرها. 
ش. منهج التفكير الابتكاري :nventive Thinkiag‏ 
منذ الثمانينات من القرن العسشرين بدأت دائرة العلامات التجارية 
والاختراعات الأمريكية وبالتعاون والمشاركة مع بقية الوكالات الفيدرالية لتركيز 
انتباه الأوساط الشعبية للبرامج التي تعزز تعلم التفكير وتدعمه» ونتيجة هذا بده 
العمل بمشروع 1× e۲۲‏ ز٥٣۲‏ عام 1985 كجزء من مشاركة وطنية لتشجيع وزيادة 
مثل هذه البرامج لتطوير برامج جديدة ومواد تعليمية تعزز التفكير الناقد 
والإبداعي ومهارات حل المشكلات لكل الأطفال في عموم الولايات المتحدة 
الأمريكية. ومشروع منهج التفكير الابتكاري واحد من مشاريع عديدة في هذا 
الجال. ويستخدم هذا البرنامج مع برامج تعليم التفكير كوسيلة لاستخدام 
التفكير الناقد والإبداعي ومهارات حل المشكلات من خلال النشاطات 
الابتكارية. وعندما يسال الطالب لاختراع حلا لمشكلة ماء فعليه استرجاع 
معرفته المسبقة ومهاراته وخبراتهء كما عليه أن يميز المساحات التي يمكن أن 
يكتسب التعلم اللجديد فيها لكي يفهم و خاطب المشكلة. ويتطلب منه ذلك 
تطبيتق المعلومات وتحليلها وتركيبها وتقويها خلال التفكير الناقد والتفكير 
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الإبداعي وحل المشكلات» وبذلك تصبح الأفكار حقيقية وجزءا من الحلول 
الابتكارية للأطفال. كما يمكن للأطفال من توضيح أفكارهم وعمل نمسوفج 
لابتكارانهم. ويوفر مشروع منهج التفكير الابتكاري فرصا للأطفال للتطوير 
والتدرب على مهارات التفكير العليا. 

وخلال عدة سنوات فقد تم توليد العديد من ثماذج مهارات التفكير 
والبرامج من قبل الكثير من التربويين التي تهدف إلى البحث عن العناصر 
الأساسية للتفكير و/ أو لتطوير مدخل النظم لمهارات تعليم التفكير كجزء من 
الناهج الوطنية الأمريكية. ومن هذه النماذج نوفج بلوم» وتايلر وآيزكسن 
وتريفنجر» وعلى الرغم من أن كل من هذه النماذج يستخدم نفس مجموعة 
الاصطلاحات بطرائق ختلفة» فان كل من هذه النماذج يستخدم نفس العناصر 
سواء ما يتعلتق بالتفكير الناقد أو التفكير الإبداعي أو كليهماء واستعراض هذه 
النماذج يوضح كيف إن مشروع التفكير الابتكاري يروفر الفرصة لاكساب 
الخبرة لمعظم العناصر التي ضمتها هذه البرامج أو النماذج. 

ومن هذه النماذج: نموذج بلوم ونموذج المواهب غير المحددة (نموذج كالفن 
تايلور s M061‏ ٣0اره٣‏ «1۷ة٥)‏ الذي يصف مجالات المواهب كتفكير إنتاجي 
Productive rhinking‏ واتصال وتخطيط واتخاذ قرارات وتتبۇ. وهذا العمل 
يعرف باحسن ما يمكن بالمواهب غير الحددة. ويجمع نموذج تايلور بين التفكيرين 
الناقد والابتكاري أكثر من كونه تصنيفاء وهذا نموذج لمهارات التفكير يصف 
العناصر الأساسية للتفكير. ويبدا مواهب أكاديية ثم يتشارك مع بقية مجالات 


ابلص دس 


0 
۰. 


المواهب الأخرى» كما هوموضح أدناه: 
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قائمة (6) 
العناصر الأساسية للتفكبر ف برنام 


يعزز التفكير الإبداعي» ويقترح التفكير في أفكار عدة متنوعة 
وأفكار غير مألوفةء وإضافتها إلى هذه الأفكار. 


المواهب غير الحددة 


" إعطاء كلمات عديدة ومتلوعة ومفردة لوصف شيء ما؛ 


ابلص دس 


" إعطاء كلمات مفردة وعديدة ومتنوعة لوصف الشعور؛ 
التفكير في العديد من الأشياء المختلفة التي تشابه أشياء 


0 
۰ 


آخری؛ 

شبكة الأفكار العديدة والمختلفة باستخدام الكلمات؛ 
ماذا یریدون أن مخططوا؟ 
المواد التي يحتاجون هما 


الي ا ا الهمة 


التفكير بعناية أكثر بالأشياء العديدة والمختلفة التي يمكن أن 

محذدث؛ 

التفكير بعناية أكثر بكل البدائل الممكنة؛ 

اخثيار البديل الذي تعتقده هوالأنسب؛ 

إعطاء أسباب عديدة وختلفة للاختيار؛ 

وهوالعنصر الخامس والأخير في برنامج المواهب غير الحددة 
والذي يستلزم من الطلبة عمل الكثير من التوقعات المختلفة حول 

قف معين فاحصين العلاقة بين السيب وأثره. 


ا 


e‏ باستطاعته ا ر 
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ص. نموذج حل المشكلات الابتكاري: 

طور نموذج حل المشکلات الابتکاري من قبل سکوت آیزکسن ودونالد 
ٿر يفٽجر .Dona1d Treffinger Scott Isaks01&‏ وصف التفکیر الاہتکاري في %* 
هذا E OC E CR E‏ 
الاحتمالات كالتفكير والضبرة مختلف الطرائق واستخدام ختلف وجهات 
اللظرء والتفكير بالاحتمالات الجديدة وغير المالوفة والتوجيه وتوليد واختبار ۶ 
البدائل. ويوصف التفكير الناقد بانه تحليل وتطوير الاحتمالات لجل المقارنة 2 
والتضاد بين العديد من الأفكار؛ وتطوير تقنية الأفكار؛ واتخاذ قرارات واحكام 2 
فاعلة» وتوفير أسس صائبة للأداء الفعال. واستخدمت هذه التعاريف في ست 
مراحل في عملية حل المشكلات» وفيما يلي وصف مختصر هذه المراحل الستة: 

قائمة (7) 


سے 
; 
e‏ 
3 
يتطلب من مستخدم البرنامج اكتشاف الخموض أو سوء 
الفهم أو الالتباس في الموقف الذي بختبره» ويتطلب ذلك 6 
منه تحديد ومعرفة سوء الفهم هذا قبل الائتقال إلى المرحلة 
التالية. کے 
التوصل إلى البيانات || إذا كانت المرحلة السابقة تتمثل في تحديد الغموض أوسوء نہ 
الفهم وتحديده فان المرحلة الجديدة هذه تطلب تجميع 
المعلومات والمعرفة والحقائق والشعور والأفكار لفرز 7 aT‏ 
واكتشاف وتوضیح الالتباس بشکل أکثر تحدیداء وذلك عن ۹ 
طرح أسئلة مشل: O SRA‏ 


إن البيانات الى جعت في المرحلة السابقة بجاجة لاشتقاق 
ê? Jly Problem Statement‏ 
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أولب الموقف. نما يتطلب من الفرد وضع الافتراضات 
العامة جانبا والتي تتعلق با معرفة الحالية لاهية المشكلة 


يستلزم هذا الجزء عصف آفكار وبدائل محتملة للتعامل مم 
جلة المشكلة. على أن لا يعطى أي تقويم للأفكار في هذه 
المرحلة والشيء الذي يمكن عمله هنا هودرج كل الأفكار 


ابلص دس 


اختيار ا لجل أو إن القائمة التي تم إعدادها في المرحلة السابقة تحتوي على 

البديل المناسب العديد من الأفكار التي کن آن يستخدم آي منها كحل 
للمشكلة. ولغرض اختيار البديل الملائم أوالحل المقترح 
للمشكلة بتطلب تقويم تلك الأفكار نظاميا ووظيفيا. 
ولعمل ذلك يستلزم توليد عددا من الحكات واختيار 
الأنسب منها للمشكلة. ورا يمكن الحكم على فائدة فكرة 
ما أومقترح لحل المشكلة في ضوء إمكانية فائدة هذا الحلء 
أوما الذي سيترتب على اختيار هذا الحل من نتائج؟ ما 
هوالوقت المطلوب لتنفيذ الحل المقترح وغيرها من الأسئلة 
التي تمكن الفرد من اختيار الحل الذي يراه مناسبا على وفق 
هذه احكات. 
بعد التوصل إلى الحل المقترح للمشكلة المعروضة يفترض 
تبني ذلك الح واشتقاق خطة الأداء لتطبيق المقترح 
واستخدامه وتحديد المساعدة المطلوبة لغرض تنفيذ الحل 
وتخطي المشاكل أوالصعوبات التي نعترض تطبيق الحل. وما 
هي الخطوات القصيرة والطويلة التي بإمكان الفرد 
استخدامها لتخطي سوء الفهم الأصلي اوالالتباس 


الذي قد حم 
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والآن بعد استعراض الأمثلة السابقةء بالإمكان ملاحظة أن مهارات 
التفكير الناقد والتفكير الإبداعي ومهارات حل المشكلات والمواهب غير الححددة 
يمكن استخدامها خلال النشاطات الابتكارية لمشروع منهج التفكير الابتكاري 
التي يمكن استعراضها ضمن محتوى المشروع والمستويات والمراحل الدراسية ومع 
الأطقال. والتي يكن تكاملها مع مجالات النهج وان تستخدم كوسيلة لاستخدام 
المغاهيم أوالعناصر لكل برامج تعليم التفكير المستخدمة في المدارس والمقاطعات 
الأمريكية والذي يوفر الفرصة للمعلمين من تبني النشاطات التي يتضمنها 
مشروع منهج التفكير الابتكاري لتطوير الحاجات الأكاديية لصفوفهم الدراسية. 
ولتوظيف خيال الفرد ورغباته للوصول إلى الإبداعية التي يمكن أن 
يصلها الجحميع! 

إن الأطفال في كل بلد يجب أن يكونوا هم الاستشمار الأمشل للغد 
المستقبلي. والمستقبل سيكون أكثر إشراقا فيما إذا أضيف ١‏ للأساسيات الثلاثة 
3 للمناهمج الدراسية لتصبح 13ء۸. وذلك يعني إضافة مهارات التفكير إلى 
ألراءات الثلائة مهارات القراءة والكتابة والحساب. 


املصدے 


ويمكن استخدام الإجراءات والنشاطات والتوجيهات المدرجة أدناه 
لابتكار برنامجك التفكيري التميز! 


قناة (کب ترېویة ) على اللیجرام .© 
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اذج من برامج تعليم التفكير 
النشاطات Activ ¡ies‏ : 


نشاط 1#: 


رما تكون القدرة على التخيل أكثر أهمية من المعرفة لأنء التخيل 
يشمل العام بأجمعه! 

1. اقرا قصص المبتكرين لطلبتك أو اطلب منهم قراءتها بانفسهم إذا كانوا 
يستطيعون القراءةء واسأمم كيف حصل هؤلاء المبتكرين على آفكار هذه 
المبتكرات؟ وكيف ترجوا أفكارهم إلى حقيقة؟ ابحث عن الكتب المتوافرة 
في مكتبة المدرسة أو اقرب مكتبة عامة تتعلق بالميتكرات والمبتكرين 
والإبداعية. وكلف الطلبة الكبار للقيام بالبحث بأنفسهم. 

2. ادع المبتكرين الحليين ليتحدثوا إلى طلبة صفك. ابحث وابذل جهدا في 
التعرف إلى عناوينهم لاستدعائهم. 

3. الخطوة التاليةء اسأل الطلبة لأن يبحثوا في الأشياء داخل صفوفهم التي 
تعتبر مبتكرات. وكل المبتكرات في الصفوف من المواهب ها رقما ۴4e۲٤‏ 
number‏ والقي تعرف ببراءة الاختراع. وأحد هذه المبتكرات قلم ا لحر 
الجحاف. اخيبرهم لفحص واكتشاف البتكرات في منازهم. دع الطلبة 
يدرجون كل المبتكرات التي اكتشفوهاء وعليهم أن يفكروا لكيفية تطوير 
هذه المبتكرات. 

4. لکي توجه طلبتك: خلال عملية الابتكار فان البعض من الدروس الأولية 
التي تتعامل مع التفكير الابتكاري سوف تساعد في تهيشة جوساند لبداً 
توضيح خت صر باستخدام العصف الذهني والمناقشة حول قواعد 
العصف الذهني. 
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الفصل الثائث 
العصف اٹنفqiي Brain Storming‏ 
عملية تفكير تلقائية تستخدم بشكل فردي أوجاعي من العديد من الناس 
لتوليد أفكار لبدائل عديدة بينما تؤجل الأحكام. وحسب أليكس اوسبورن 
Ax Osborn‏ ني کتابه آلخیال التطبيقي 'فهنالك نقطة آساسية لكل مرحلة 
ولكل طرائق حل المشكلات. 
قواعد العصف الذهتي: 
- لا يسمح بالنقد بتاتا: ينزع الناس بشكل اوتوماتيكي لتقويم الأفكار 
المقترحة- أفكارهم بالإضافة إلى أفكار الآخرين- وكلا النقدين الداخلي 
والخارجي غير مسموح بهما عند إجراء عملية العصف الذهتي. سواء 
أكانت تعليقات ايجابية أوسلبية» والمسموح به هوسيل متدفق من الأفكار 
ما يستازم وقتا لتحقيق ذلك والتي يمكن أن تتداخل مع القاعدة التالبة. 
اكتب كل فقرة تقال وانتقل إلى الأخرى. 
- العمل للنوعية: ذكر اليكس اوسبورن بان ألكمية تنتج النوعية . وجب أن 
يجرب الناس تدفق الأفكار والانهيال المعرني» هذا فان الكثير من الأفكار 
والمزيد من الأفكار المشابهة يكن أن تكون أفكارا نوعية. 
- الترحيب بكل الأفكار: الأفكار كلها مرحب بها حثى ولوكانت تلك 
الأفكار مشابهة لأفكار زملاء آخرين. وقد تكون الفكرة المشابهة تعزيزا 
لفكرة أخرى. ويتطلب هنا تسجيل كل الأفكار. 
- تشجيع تدفق الأفكار: يجب تسجيل جيع الأفكار بخض النظر عبن كون 
تلك الأفكار غير مقنعة أوطريفة أوغير نمكنة التطبيق حالياء والفكرة 
الغريبة هي الفكرة التي قد تكون غير شائعة لجمع المشاركينء والتي قد 
تكون حلا للمشكلة المطروقة أولمشكلة أخرى! 


# الصدم : قناة ( کب پیت ) على التلیجرا م . © 
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نماذج من برامح تعليم التفكير 


نشاط 2#: 
الجزء الإبداعي العملي للشكي ر الابتكاري: 

1. على المعلم أن بقوم بصقل ورعاية أفكار طلبته الإبداعية. وقد جمع باول 
تورانس ۲٠۲۲۵٣٥۴‏ انه العمليات الإبداعية التالية والتي أصبحت 
معروفة للكثيرين من المعنيين بالتفكير الإبداعي: 
- الطلاقة: إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار. 
- المرونة: إنتاج أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكار المتوقعة عادة. 
- الأصالة: إنتاج أفكار فريدة وغير مألوفة. 
- التوسع أوالإسهاب:إنتاج أفكار تتضمن تفاصيل مركزة أوإثراء. 

2. ولتدريب الطلبة على التوسع» يقوم المعلم بتكليف الطلبة أومجموعات 
صغيرة منهم باختيار فكرة حددة من قائمة مجموعة أفكار العصف الذهني ١‏ 
ويقربها إليهم بإعطائهم تفصيلات لتطوير الفكرة بشكل أوسع. ويسمح 
للطلبة لأن يشاركوا مبتكراتهم أوأفكارهم الابتكارية. 

3. وبعد أن يالف طلبتك فوائد العمصف الذهتي وعملية التفكير 
الابتكاري» يمكنك استخدام الأسلوب التالي لبدء جلسة عصف ذهني 0 


# لص دم : قناة ( کب ریت ) 


للحصول على الأفكار الابتكارية: i‏ 
- البحث عن البديل الاحتياط: ما هوالبديل الآخر؟ من هوالبديل؟ المواد ۹ 
الأخرى؟ الأمكنة الأخرى؟ الأجزاء الأخرى غير المقومة ؟ 


- تبنی: ما هي الأشياء الأخرى المشابهة؟ ما هي الأفكار التي تحقق O‏ 
المقترح؟ هل هنالك فكرة سابقة موازية؟ ما ذا يكن استنتاجه؟ 

- صغر:الشكل؟ الترتيب؟ الصيغة ؟التسلسل؟ الوقت؟ 
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- عدل:الشكل؟ الأعلى؟ الأسفل؟ الطول؟ السمك؟ ضع استخدامات 
آخری» طرائق جديدة يكن استخدامها؟ استخدامات أخرى يكن 
تعدیلها؟ آماکن آخری یکن استخدامها؟ أشخاص آخرين يكن 
الوصول إليهم ؟ 

- تخلص: اطرح؟ الأقصر؟ الأسفل؟ الأصغر؟ الأخف؟ 

- اعکس: غير المکونات؟ انماط أخرى؟ 

- أعد ترتيب:الطط؟ التتابع؟ السبب والأثر؟ الايجابيات والسلبيات؟ 
الأسبقيات؟ ونقاط التضاد؟القواعد؟ التعليمات؟ الأعلى والأسفل؟ 

4. اجلب أي شيء أو استخدم أشياء موجودة في الصف لعمل التمرين 
التالي: اسأل الطلبة لكي يدرجوا استخدامات جديدة لأشياء مالوفة 
لديهم باستخدام الفقرات السبعة للأسلوب الموضح في الفقرة السابقة فيما 
يتصل بتلك الأشياء. ويمكنك أن تطلب من طلبتك تهيئة ورقة بيضاء لكي 
ترى كم هي الأشياء الجديدة التي سيكتشفها الطلبة. تأكد من إتباعك 
قواعد العصف الذهني المذكورة في نشاط 1#. 

5. استخدام القصص: اسال طلبتك لوضع نهاية جديدة غير النهاية المذكورة 
في قصة ماء غير الشخصيات أوالمواقف في القصةء أو ابتكار بداية جديدة 
للقصة تنتهي بنفس نهاية القصة. 

6. ضع قائمة الأشياء على السبورة: اسال طلبتك للجمع بينها بطرائق غتلفة 
لابتكار منتج جديد. دع الطلبة يعملون قائمة أفكار خاصة بكل منهم. 
وكلف من يوضح عدد من تلك الأفكار» وكيف يصفون المنتج 
الجدید» وکیف یکن آن یکون مفیدا. 


# الصدم : قناة ( بويت ) على التلیج رام .© 
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تماذج من برامح تعليم التفكير 
نشاط3#: 
قبل أن يبدأ طلبتك لعرض مشاكل معينة وابتكار الحل هاء بإمكانك 
قيادتهم كمجاميع لإتباع الخطوات التالية: 

1. التعرف إلى المشكلة: دع الطلبة يدرجون المشاكل المفترضة التي يجحتاجون 
لحلها. وباستخدام العصف الذهني في نشاط1#. وريا لا تلك بحض 
الطلبة قلما جاهزا للكتابةء سواء فقد أوكسر وقت أداء الواجب. اختر 
إحدى المشكلات للصف لكي يجد الطلبة حلا لها على وفق الخطوات 
المدرجة أذناه: 

ا. جد العديد من المشكلات واختر أحدها للبدء بها؛ 

ب. حلل الموقف؛ 

ج. فكر بالطرائق العديدة والمختلفة وغير الاعتيادية لحل المشكلة؛ 

د. سجل كل الاحتمالات الممكنة» وتأاكد بانك تسمح لكل الحلول 
المقترحة حتى الساذجة منها. وكتفكير ابتكاري يتطلب بيشة موجبة 
ومقبولة تسمح بضخ الأفكار وتدفقها. 

2. إيجاد الحل: 

. اختر حلا واحدا أو اكثر للعمل عليه. وجب تقسيم الطلبة إلى 
مجموعات إذا ما كانت هنالك عدة أفكار. 

ب. تنقية وتطوير الفكرة / الأفكار. 

ج“ اعمل على تنقية وتطوير الفكرة/ الأفكار. 

د. شارك في الحلول الفردية/ الجماعرة/ المبتكرات لحل المشاكل الصفية. 
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ه. حل المشاكل الصفية وابتكار الحلول نها سوف يساعد الطلبة 
لتعلم العملية التفكيرية وجعلها أسهل عند الشروع بالعمل على 
مشروعهم الخاص. 

نشاط4#- تطوير الأفكار الابتكارية: 
الآن فان طلبتك امتلكوا المقدمة للعملية الابتكارية» حان الوقت هم 
لإيجاد المشكلة وابتداع ابتكاراتهم: 

1. ابدأ بسؤال طلبتك لإجراء مسح. اخبرهم لاستعراض کل من يتمکن من 

أن يفكر لاكتشاف المشاكل التي هي بحاجة لحل 
ما نوع الابتكارات أو الأدوات» أوالألعاب أو الوسائل او الأفكار التي 

يكن أن تكون ذا فائدة مم ني المنزل والعمل أو خلال أوقات الفراغ. 

2. اسال الطلبة لأن يدرجوا في قائمة المشاكل التي هي بجاجة لحل. 

3. الخطوة التالية هي عملية اتخاذ القرارات. استخدم قائمة المشاكل لسؤال 
الطلبة لاختيار المشكلة التي يرغبون العمل عليها. تنبا بالنتائج أو المواقف 
الحتملة لكل مشكلة وقرر عن طريق اختيار مشكلة واحدة / مشكلتين 
توفر افضل اختیار حل ابتکاري. 

4. ابتدأ عمل قائمة المبتكرات:سجل أفكارك عن المبتكرات وكيفية تطويرها 
وذلك يساعدك في تطوير مبتكراتك الخاصةء وتفيدك القواعد التالية في 
تحقيق ذلك: 

أ. استخدم دفتر ملاحظات» اعمل الملاحظات يوميا حول الأشياء التي 
عملتها وتعلم اکثر عنها؛ 

ب. سجل أفكارك وكيفية الحصول عليها؛ 
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نماذج من برامع تعليم التفكير 

ج. اكتب عن مشكلة عانيته وكيف تمكنت من التوصل لحلها؛ 

د. اکتب بابر ولا تمسح شیغا؛ 

ه. أضف إشكالا تخطيطية ورسومات لجع الأفكار أوضح؛ 

و. أدرج كل الأجزاء والمصادر وكلفة المواد؛ 

س. وقع وأرخ كل الموجودات في الوقت الذي تنتهي فيه كل الأشياء الي 
عملتهاء واتركها شاهدا على إنجازاتك؛ 

ج لتوضيح أهمية تسجيل الأفكار» اقرا القصة التالية عن رجل يدعى 
دانیال دروبوخ hanie1 Drawbiugh‏ والذي ادعی پأنه اخترع الهاتف 
قبل الكساندر كراهام بل الذي قدم موهبة تطبيقية عام 1875. ولكن 
لعدم امتلاکه ما یؤید اختراعه رفض ادعائه» وکوفئ کراهام بل لموهبته 
في اختراع الماتف. 

نشاط 5#- العصف الذهني لأجل الحلول الابتكارية: 

الآن يمتلك الطلبة مشكلة أو مشكلتين للعمل عليهاء وعليهم إتباع نف 
الخطوات التي نفذوها في حل المشاكل الصفية في نشاط3#. وهذه الخطوات يكن 
كتابتها على السبورة أوالمخطط: 

1. حلل المشكلة/ المشكلتين ثم اختر احدهما؛ 

2. فكر في طرائق عديدة وختلفة وغير اعتيادية لحل المشكلة . درج كل 
الاحتمالات. وبدون تكوين إحكام (انظر العصف الذهني في ١‏ 
نشاط1#ء أواتبع المخطوات السبعة المذكورة في فقرة (2) نشاط 2#. 

3. احتر حلا محتملا واحدا أوأكثر للمشكلة. 

4. طور الأفكار. 


اللصدے : قتا کے ي 
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الفصل اثالث 


الآن طلبتك يتلكون حلولا حتملة جيدة لمشروعهم الابتكاري» فم 
بجاجة لاستخدام مهارات التفكير الناقد لاستبعاد الحلول المقترحة الي تبدوغير 
ملائلمة» ويمكنهم فعل ذلك بسؤال أنفسهم الأسئلة التالية حول 
أفكارهم الابتكارية: 
نشاط 6#- تطبيتى التفكير الناقد: 
1. هل فكرتي تطبيقية؟ 
2. ھل يکن جعلها اسهل؟ 
3. هل سهلة قدر الإمكان؟ هل هي مأمونة؟ 
4. هل تكلف ثمنا باهظا لعملها أواستخدامها؟ 
5. هل حقا أن فكرتي جديدة؟ 
6. هل يمكن تفند فكرتي بسهولة؟ 
7. هل أن فكرتي مشابهة لفكرة أخرى؟ 
8. هل سيستخدم الناس ابتكاري حقا؟ (اجر مسحا لصفك أوجيرانك 
لتوثيق الحاجة أوالاستخدامات الممكنة لفكرتك). 
نشاط 7#- تكملة الابتكار: 
عندما بمتلك الطلبة فكرة تلبي جيم التطلبات السابقة» فهم مجاجة 
للتخطيط كيف سيكون مشروعهم (كيفية تكملة المشروع). وفي أدناه الأسلوب 
التخطيطي الذي سيوفر همم التامل الناجح مع الوقت والجهد: 
1. حدد المشكلة وحلها الحتمل. أعط اسما لاختراعك؛ 
2. أدرج المواد التي تحتاجها لتوضيح اختراعك ولعمل نموذج له. سوف تحتاج 


ابلص دس 


0 
۰. 
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نماذج من برامح تعليم التقكير 
لورق واقلا» ويمكنك استخدام المقتطعات والصمغ والخشب والبلاستك 
وغيرها من المواد لحمل نموذجك المقترح. وعليك استعارة كتابا عن الفن 
أو كتبا عن عمل النماذج من مكتبة مدرستك للاستعانة بها في عمل 
نموذجك على وفق أسس علمية سليمة. ويمكنك استشارة الوالدين 
أومعلميك آوذوي التخصص في عمل النمافج لمساعدتك في عمل 
النموذج الذي يعبر عن فكرتك الابتكارية. 

3. آدرج بالترتيب خطوات إكمال اختراعك. 
4. فكر في كل المشكلات الحتملة التي يكن أن تحدث وكيف ستتمكن 

من حلها. 
وتذكر ما يلي: 
- المواد- درج جيع المواد التي تحتاجها. 
- الخطوات- ادرج الخطوات لتكملة ابتكارك. 
- المشاكل- تنبا بالمشكلات التي من الحتمل أن تواجهها. 

نشاط # 8- تسمية الابتكار: 
يمكن تسمية الابتكار باستخدام عدة طرائق منها: 
1. تسمية الاختراع باسم صاحب الاختراع مع إجراء بعض التعديلات 

عندما تقتضي الضرورة ذلك. 

2. استخدام إحدى وظائف المنتوج؛ 
3. إطلاق تسمية احد مكونات النتوج على المنتوج نقسه. 
4. تجميع عدة كلمات مع مراعاة سهولة النطق بالكلمة المشتقة. 
5. استخدام الحروف الأول من اسم المنتوج. 
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الفصلالثالث 
نشاط # 9- نشاطات بدائل التسميات التجارية: 

يمكن أن تكون التسميات التجارية للمبتكرات والمنتجات التجارية 
المتداولة في الأسواق فرصة لانتزاع استجابات الطلبة والاستيضاح منهم ما الذي 
بجعل كل اسم تجاري من الأسماء التي يعرفونها مؤثرة. اطلب من كل طالب أن 
يقوم بتوليد اسم لمنتجه أواختراعه/ اختراعها. وناقشهم في سسبب 
اختياره/ اختيارها لذلك الاسم وما الذي يجل منه اسما مؤثراء وأفسح الجال هم 
للتفكير في كيفية الإعلان عن مبتكراتهم في الصحف والإذاعة والتلفزيون 
وامجلات. ويجب أن يستمتع الطلبة بتوسيع أفكارهم عما يكن أن تحققه هذه 
الإعلاتات لنتجاتهم ومبتكراتهم. وينصح إعطاء دروس للطلبة المتقدمين عن 
كيفية تصميم الإعلانات التجارية. 
نشاط 10#- مساهمة الوالدين: 

يجب تشجيع الطلبة على إنجاز الابتكارات» ويعكن إشراك ومساهمة 
الوالدين في ذلك. وكذلك إشراك من له علاقة مباشرة بهم وذلك لتطوير 
ابتكاراتهم وافكارهم» والعمل سوية لإخراج الأفكار إلى حيز التطبيق العملي» 
وذلك بإعداد نماذج لتلك الأفكار على الرغم من أن النموذج ليس ضروريا في 
كل الأحوال» غير أن هذا النموذج بجعل من المشروع مؤثرا ومتعا ولإعطاء بعد 
تطبيقي لذلك المشروع. ويكن إشراك أولياء الأمور بكيقية مساهمتهم في 
مشروع أولادهم. 
نشاط # 11- يوم الابتكارات الشبابية: 

يمكن تحفيز الطلبة المشاركين في برنامج التفكير ألابتكاري بالتخطيط ليوم 
الاتكارات الشبابيةء ومن ثم الاشتراك فيه. ويوفر هذا اليوم الفرصة لاطلبة 
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نماذج من برامج تعليم التفكير 


لعرض مبتكراتهم والإخبار عن كيفية التوصل إلى تلك الابتكارات وكيف تعمل 
وفائدتهاء ويمكن مشاركة أولياء الطلبة وغيرهم في هذا اليوم. ويعد كل الطلبة 
المشاركون في هذا اليوم رابحون ولا يوجد بينهم خاسر. وقد يكون مفيدا منح 
المشاركين شهادة تؤيد مشاركتهم. 
نشاط 12#- نشاطات اثرائية: 

تساعد القصص عن المفكرين والمخترعين على حث الطلبة وتدفعهم 
للمشاركة والمساهمة في المبتكرات. وعندما يقرأ الطلبة تلك القصص سيدركون 
أهمية هذه المخترعات والمخترعين ذكورا وإناثا كونهم سعوا وراء أفكارهم 
الابتكارية لجعل حلمهم حقيقة واقعة! وقد تكون إحدى الطرائق المفضلة لجمع 
الأفكار عن المبتكرات والمبتكرين هي إجراء مسح شامل لكل الناس بمختلف 
الأعمار والوظائف. وعندما تتحدث إلى عدد كبير من الناس فان الكثير من 
الأفكار سوف تحصل عليها. 

والأسئلة التالية يكن أن تفيد في تحقيتق ذلك: 

- ما هوالشيء الذي لا يعمل على وفق ما تریده أن يعمل؟ 

- ما هي المشاكل التي ترغب في آن تجد حلا ها؟ 

- إذا ما رغبت آن تبتكر شيا ما لجعل الحياة أسهل» ماذا ترغب أن تبتكر؟ 

- ما هي المشكلة الشائعة التي لا يوجد حلا لها لحد الآن في: 


آ. البيت؟ ee‏ 
ب. المدرسة؟ a‏ 
ج. العمل؟ E‏ 
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القصل الثالث 


د. المطار؟ EE‏ 
ه. السوق؟ ET‏ 
و. الملصرف؟ A‏ 
س. في؟ OPE‏ 


3 . نماذج من برامح تعليم التفكبر في الرياضيات: 
أ. برنامج مدرسة الرياضيات الشامل 
Comprehensive school mathematics program (CSMP)‏ 
منهج مثير ومتكامل في الرياضيات للمستويات الابتدائية يركز على حل 
المشكلات وتطوير المفاهيم ويدعم التفكير الناقدء بالإضافة إلى مهارات التعليم 
الأساسية. طور كمنهج متكامل في الرياضيات للطلبة في المرحلة السادسة ۸-6 
بمختلف القابليات وفقا للأهداف التربوية الوطنية الأمريكية لدعم تعليم 
الرياضيات» وذلك برفع مستوى أداء الطلبة في الرياضيات» وبشوفير خلفية 
رياضية بديلة لمدرسي الرياضيات. والافتراض الرئيس هذا البرنامج يقوم على 
فكرة أن الطلبة يمكنهم التعلم والاستمتاع بتعلم الرياضيات عندما يعملون على 
الرنامج اكثر ما هم عليه بدونه. وعلى النقيض من اغلب البرامج المعاصرة فان 
عرض الحتوى ل يتم على شكل تركيب أو بنية اصطناعية حارج خبرات الطلبة» 
بل على شکل امتداد آو توسيع خبراتهم التي مروا بها أثناء تطورهم سواء على 
صعيد حياتهم الواقعية أو الخيالية )۴۵٣۲۵5۷(‏ وباستخدام ( بيداغوجيا الموقف 
of situation‏ yعPedago)-‏ تعرف الہداغو جیا بأنھا علم التعليم Science of‏ 
teaching‏ وفقا إلى هورني وبارنویل HORNBOY and‏ 
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.-PARNWELL,1956,P. 3‏ ويو جه الطلية خلال تتابع من خحرات حل 
المشكلات التي تعرض على ما يشابه اللعب أوالمواقف القصصيةء انه اقتناع قوي 
بان الرياضيات وحدة كليةء وجب تعلمها وفقا لذلك. وبالتنابع فان المحتوى 
یعرض باستمرار حلزونیاء وینغمس کل طالب بتصاعد مستمر في کل جزء من 
الحتوی خلال عمله بالبرنامج. ويستمر بناء الخبرة الداخلية كلما أصبحت 
المواقف اكثر تحديا. ولختص البرنامج لوحده بمميزات استخدام اللخة غير 
النطوفة والتى تعطي الطلبة تقويا مباشرا للأفكار الرياضية والطرائق ليس في 
حل المشكلات فقطء بل في استمرار توسيع فهمهم للمفاهيم الرياضية بأنفسهم. 
ومن خلال هذه اللغةء فان المنهج يعمل (كواسطة) تعزز دمج الطلبة مباشرة 
وبشكل طبيعي مع حتوى الرياضيات وتطبيقاتها وبدون ما يستلزم ذلك 
متطلبات لغوية مسبقة. وهناك أدوات أخرى مثل: حاسوب صغير يعرف مه۴ 
Mini computer‏ وآلة حاسبة يدوية» وأدوات هندسية ختلفة» ووسائل أخرى 
يمكن استخدامها ضمن المنهج لسبر غور المشكلات» وتوسيع المغاهيم وتطوير 
المهارات وتعريف آفكار جديدة. والبرنامج عرف بشكل كاف لكل امجموعات 
حتى الصغيرة منهاء وكذلك للتعلم الفردي. كما آنه ملائم لكل الطلبة يما فيهم 
الموهوبين ومزدوجي اللغة (21٠2«ا81)»‏ ولتشخيص أهمية الوجدان 
والمعارف المتعلقة. 
ومن المبادئ الأساسية التي ترشد مطوري (إءم10pء۷ء0)‏ البرنامج 

ما يلي: 

- عد الرياضيات جسم المعرفة of know ede)‏ yاB0)‏ وجب أن تنظم 

وتعلم وفقا هذا الاعتيار. 


GG, 2 e a 
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الفصل الثالث 
يمكن عملها بالاقتصار على الذاكرة (رمصM)‏ فقط. 
- يتعلم الطلبة من خلال تكامل الخبرات والتجاوب للمواقف المشكلة. 
- يتم أفضل تعليم للرياضيات عندما تكون التطبيقات المعروضة ملائمة 


ری فی اطق زارات انه 
والبحوث التي اجريت للتعرف على مساهمة البرنامج في التعليم 
والتعلم أظهرت: 


- يجب أن يكون حل المشكلات بؤرة الرياضيات المدرسية. 

- يجب أن تؤكد دراسة الرياضيات تطوير مهارات التفكير العليا(الاستدلال 
Reason‏ التحليل» التخمينء الاستتتاج »)[nferring‏ وغبرھا من 
المهارات» وفهم المغاهيم» والاتصال مع الرياضيات» وعمل الارتباطات 
الرياضيةء واستخدام الرياضيات. 

- جب أن تعرف المهارات الأساسية لتشمل مهارات أكثر من مهارة 


العد والحساب. 
- يجب أن تستثمر برامج الرياضيات فوائد التكنولوجيا مشل: الآلات 
الحاسبة والحواسيب. 


- يجب أن تجهز الرياضيات المدرسية للدراسة المتكاملة مع التركيز الشديد 
على الحتوى مشل: المندسةء والقياس» والأغاط» والعلاقات» 
والعدء والاحتمالية» والإحصاءء والتفكير الخوارزمي ( نصطانءهعاه 
عhinkin)‏ والتطبیقات. 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیج رام . © 


ويشير الباحثون آن أحد أسباب اقتناع المستفيدين بالبرنامج يعود إلى بناء 


208 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


نماذج من برامج تعليم التقكيسر 


المنهج ہأسلوب المنهج الحلزوني (داء ناء اهأم5) الذي ترتب متوياته 

بشكل كامل بتسلسل حلزوني» ما يجعل الطلبة على اتصال مع كل جزء من 

الحتوى بشكل مستمر خلال البرنامج. ويضع البرنامج في اعتباره الوصول ‏ كا9 
بالحتوى إلى اقصى مدى ممكن والسيطرة التامة على كل معلومة (ا81) في 8 
البرنامج قبل الانتقال إلى الجزء اللاحق. ويعمل الطلبة خلال اكتشاف متكرر 
للمحتوى» ما يؤدي إلى بناء الخبرة الداخاية بشكل متزايد وشفاف. 

ولتنفيذ البرنامج بفاعلية» جب على المدارس والمقاطعات أن تحدد بي 

عضوارتباط (بصورة أساسية مشرف الرياضيات في المقاطعة) للإشراف على 2 
خطة التنفيذ التي تجهز لتدريب المعلمين وتقويم البرنامج والمساعدة الفنية 


والخدمات المساندة. 
إن الشواهد المتجمعة عن اثر فاعلية البرنامج تشير إلى أن طلبة البرنامج 2 
يستخدمون الرياضيات 4 


بشكل آفضل في مواقف مشكلة جديدة» وباستخدام ختلف مهارات ٠‏ 
الاستدلال( انی ع««مءهه۴). وأنهم يتعلمون مهارات الرياضيات الأساسية 
والمغاهيم بالإضافة إلى (أوأفضل من) نظرائهم غير المشاركين» كما أظهر طلبة چ 
البرنامج رغبة وحماسا أكثر في الرياضيات ' وقد أشار تر التربة([R۴°M‏ ) :1 
عام 1997 إلى إجراء تقويما لمختلف جوانب البرنامج. وقاد هذا العمل إلى ل __ 
الحصول على عدة مطبوعات لتقارير عن تقويم البرنامج ( حوالي 60 جلد ۷ 
»)V01ume‏ شارت معظمھا إلی: 

- طور البرنامج قدرة الطلبة على استخدام الرياضيات التي تعلموها في حل a‏ 
مسائل جديدة تتضمن: التخمين والحساب الذهني وتمثيل الأعداد والأنغاط 
العددية والعلاقات ومسائل الكلمات (۳ءاطهام )W0۲4‏ وإنقاج 
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اللصلالثاك ل ات 


إجابات متعددة. 
- اظهر طلبة البرنامج قدرا أكبر في الحماس والرغبة في الرياضيات مقارنة 
بنظرائهم غير المشاركين في البرنامج. 
- تميز طلبة البرنامج في إغجاز مهارات الحساب الأساسية بالإضافة إلى 
نظرائهم غير المشاركين 
ب. برنامج الحساب التوصيفي التشخيصي 
Diagnostic Prescriptive Arithmetic (DPA)‏ 
برنامج للحساب الأساسي يؤكد على تطوير النماذج والتمكن من 
امغاهيم الأساسية والمهارات. طور للطلبة في المستويات (5-3). انه برنامج 
لتوجيه العمليات يركز على تطوير وتحسين إضافي (71”ع۴١۸)‏ لنماذج المعلم 
ومهارات طرح الأسئلة والبرنامج يتضمن العد (ع«نا«ںه)) والقيمة 
اللكاتية(۷[ue‏ ١٥ه۲1)‏ والجمع والطرح والضرب والقسمة للأعداد الكلية. 
وتتطور مهارات حل المشكلات وتعزز خلال التقدم في الخبرات مع التخمين 
والتقريب» وتجميع البيانات والتنظيم والتفسير وتطبيق المهارات الحسابية من 
خلال أمثلة من الحياة الواقعية. ويستخدم اختبارات تشخيصية لمواضيع الحساب 
الرئيسة( ثلاث مستويات) خلال السنة لتحديد نقاط قوة الطلبة وضعفهم في كل 
الفاهيم والمهارات. وهناك توصيفا دقيقا وتخطيطا لاستخدام البرنامج. ويتضمن 
دليل المعلم أهدافا محددة ترتبط بتتابع تدريس الحساب والاختبارات التشخيصية 
لتطوير المفاهيم وتعزيز النشاطات المتضمنة في البرنامج» كما يتضمن البرنامج 
توصيفا دقيقا لتطور وتقدم الخبرات الرياضية وإجراءات حفظ القسجيلات 
)NRecord -Keeping Procedures)‏ وأساليب إدارة الصف» وتعليمات لتطوير 


أنواعا ختلفة من المواد التي بإمكان المدرس عملها. ويستخدم البرنامج لوحده 
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كبرنامج في مكونات الحساب من بين برامج الرياضيات التعددة اويستخدم 
کمنھج علاجي مشارك («دااءنساء-هت)» وكلا الأسلوبين ضروريان بشكل 
متساو. والجزء الرئيس من برنامج الاختبارات التشخيصية هو إدارتها ونتائجها 
الى تحلل في ضوء حاجات الجموعة و/ آوالفرد. وتسجل البيانات في محططات 
تحعليليةء ما يساعد المدرسين في تشكيل الجموعات التعليمية وتخطيط البرنامج 
وفقا للحاجات» ويبدا كل طالب أو طالبة وفقا لمستوى فهمه أوفهمها. هو أوهي 
يعمل مع أو بدون المدرس في مجموعة كبيرة أو صغيرة أوبشكل مستقل. ويجحب 
آن پستخدم الطلبة مواد ملموسة لنمذجة المفاهيم الأساسية» وأن يعملوا بنشاط 
في البرنامج لتعزيز مهارة جديدة. وجب أن يتدرب الطلبة بتكملة نشاطات 
مكتوبة» وأن تتم مساعدتهم في المدرسة لاستخدام الحساب في مواقف 


للدم : قناۃ کے 


ت. برتامج الرياضيات hط†Ma-Sci:‏ 


اروت 


أموذج منهج لتجسير- التجسير هو ربط الخبرات التي حصل عليها رل 

الطالب من هذا النشاط مع خبراته في الحياة العملية وني المواد الأخرى 
(الحارڻي» 9 ص798)- العمليات الجردة المتعلمة في الرياضيات وتطبيقاتها 

في العلوم الأخرى للطلبة ضمن المراحل (sلةإ6)‏ 12-7» ويضم أساليب و 
رياضية يمكن استخدامها من قبل جيع الطلبة مختلف الأعمار والقابليات. ٠‏ 
ويربط البرنامج مهارات حل المشكلات المستخدمة في الرياضيات مع تلك ي 
المهارات التي يحتاج ها في العلوم والدراسات الاجتماعية والمنزل والأعمال ۹ 
اليومية. ويؤكد البرنامج على عادات حل المشكلات الأساسية التي تتمشل O‏ 
قي: البقاء على امسار (۲۲۵۶۴ ) لاكتشاف ما تهدف إليه المشكلةء ولتذكر أهمية 
البطاقات (ء[ءطه.1) للبيانات والأجوية» وللتفكير في حل المشكلات بصورة 
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أساسية بدلالة العلاقات» وليس بدلالة الحسابات الرياضية. ويمكن أن يستخدمه 
المدرسين بسهولة كمقرر إضافي قصير عكاuه>-نمM1‏ أو مقرر موازي 1عااaإد۴‏ 
urseەco.‏ ويعمل البرنامج بشكل فاعل في بيئة التعلم التعاوني» مع ملاحظة أن 
البرنامج لا يوسع المنهج» غير أنه يوسعه في تبصير الطلبة بطرائق فاعلة وجديدة 
لحل المشكلات والتي غالبا ما يواجهونها. ويضم البرنامج أكثر من (20) نشاطا 
وتجربة والتي تتعامل مع المواقف في البيت والمدرسة والأعمال والتي غالبا ما 
تكون مألوفة للطلبة. ويتطلب البرنامج تدريبا للمعلمين في ورشة تدريبية لمدة 
(6) ساعات تركز على كيفية العمل على أنغوذج البرنامج. 

إن الشواهد المتجمعة عن أثر فاعلية البرنامج تشير إلى أن طلبة 
المراحل (12-7) مختلف القابليات قد أظهروا نموا إيجابيا بدلالة إحصائية في 
مهارات حل المشكلات الافتراضية على اختبار عحكي المرجع - ١10٣e†|؟C‏ 


(referenced test 


ث. برتامج رياضيات اتخاذ القرار 
Decision Making Math(DMM) :‏ 
انه برنامج لتطوير كفاءات الطلبة في التحديدء والتحليل وحل المشكلات 
في المراحل 9-7 ويعتبر برناجا إضافيا في تعليم مهارات حل المشكلات واتخاذ 
القرارات لتطوير القوة الرياضية bllطqlة „(Student 's mathematical power)‏ 
وطور البرنامج من قبل المؤسسات التربوية والتكنولوجية- ليس فقط- لحاجة 
الطلبة لكي يكونوا قادرين على حل المشكلات ومتخذي قرارات فاعلين» ولكن 
أيضا لحاجة المدرسين الراغبين في ابتكار جوصفي مساند لحل المشكلات. ويركز 
البرنامج على منهج ومعايير التقويم للمجلس الوطني لعلمي الرياضيات 


)he National council of Teachers of Mathematics )‏ وآھداف بية 
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- تدريب للمدرس بالشكل الذي يطور ويدعم المعرفة محل المشكلات؛ كا 
ويوفر الأساليب التدريبية التي تدمج حل المشكلات عبر الرياضيات. 4 
- منهج يتعلم الطلبة فيه بثقة ويستخدمون مهارات حل المشكلات 
والإستراتيجيات وفقا لحاجاتهم في مجموعات وفي ايت کک 
= قرم للرناني ةة الشراعة عن فاغلية اراج تشر إل آنه يزانج ي 
تقويي يسبب لمستخدميه كسبا ذودلالة إحصائية في المفاهيم الرياضية 7 
والتطبيققات على اختبارات المهارات الأساسية الشامل ٠أ‏ 
٤ .Comprehensive Test of Basic Skills (CBTS)‏ 
- نشاطات متابعة متكاملة ودعم فني للمؤسسات الحلية والوطنية» 2 
ومساعدتهم في ابتكار التغيير التنظيمي عع Systematic cha^‏ . 
ويؤكد البرنامج على تدريب الطلبة على العملية والى حد ما على الحل 
من خلال التعلم التعاوني وبدائل لأساليب التقويم واستخدام واسع ومتنوع 
للطرائق لدعم الفهم مثل: طرح الأسئلة والتخطيط والتفسير والتحقق والتنظيم چ 
وتجميع البيانات وتحليلها واستخدام الحلول. ولتطوير مهارات التعليم 
والأساليب لابتكار جوصفي يرغب فيه الطلبة ومعلميهم بالتواصل بعضهم مع 


البعض الأخر بطريقة ملائمة. ۹ 
ج. آسس صlائبة :Sound Foundation‏ 0 


طور (أسس صائبة) كبرنامج علاجي في الرياضيات لرفع مستوى 
التحصيل والاتجاه لطلبة المدارس العليا وذلك بعرضه المفاهيم ضمن محتوى 
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الموضوع وفقا لخصائص المرحلة العمرية. ويكن للمدرسين في المدارس العليا 
الاستفادة منه» فهوبرنامج عام يتضمن مهارات رياضية أساسيةء كما يكن لطلبة 
المدارس الوسطى استخدام المشبهات(١10اة1اص581)‏ ضمن برامجهم في المرحلتين 
السابعة والثامنة. ويعوض البرنامج منهج الرياضيات التقليدي للطلبة 
المستهدفين» ولكنه بحتفظ با منهج المقرر كمصدر للتدريبات» ويغطي البرنامج 
مواضيع في الرياضيات العلا جية (cs¡اچMathem )Remedia1‏ باستخدام صيغة 
المشبهات. وتحتوي المواضيع الرئيسة على الأعداد الصحيحة والأعداد النسبية 
والرسم البيساني والقياس والمندسة والاحتمالات والإحصاء ورياضيات 
المستهلك -consumer mah e21 cs(‏ وهي نوع من الرياضيات التي تتضمن 
مهارات رياضية أساسية تستخدم في المواقف اليوميةء مثلا: دفع أجرة السيارة؛ 
شراء الأكل؛ التعامل مع المصرف والاستثمار؛ وإدارة ميزانية الأسرة). ويقسم 
البرنامج إلى (10) أجزاء صغيرة (5١«0اء1ن)‏ في عمل المشبهات. ويعطى 
الطلبة ميزانية قدرها 85000 دولار أمريكي» ويجب أن يستخدموا مهارات إدارة 
الإبداع والمفاهيم الرياضية لاستمار هذه الأموال بشكل ناجح من خلال 
اشتراكهم في المشبهات بشروط معينة. ويتعلم الطلبة خلال اشتراكهم في 
المشبهات مواضيع رياضية جديدة حسب حاجاتهم» ويعمل كل منهم بشكل 
مستقل عن الآخر. ويتضمن البرنامج كتاب للطلبة ودليل المعلم» وهس 
مجموعات من أوراق النشاط و(180) اختبارا قصيراء وينصح بإقامة ورشة 
تدريبية للمعلمين. إن الشواهد عن فاعلية البرنامج أشارت إلى أن الطلبة الذين 
يستخدمون برنامج الرياضيات العلاجي هذا أظهروا زيادة اكير في 
الرباضيات؛ وزيادة إيجابية باتجاه النجاح» ليتعلموا بأن الرياضيات ليس مجالا 
يقتصر على الذكور فقط. فالطالبات كذلك أظهرن اتجاهات إمجابية 
نحوالاستخدام الفاعل للرياضيات. كما أن استخدام البرنامج أدى إلى زيادة 
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أعداد الناجحين في اختبارات الكفاءة الحلية اللازمة للتخرج عا سبب زيادة في 

النسبة المثوية لمستخدمي البرنامج. 

ج ریاضیات الست |!ٺJjgÎ :First Level Mathematics (kiıdermath)‏ %* 
انه برنامج شامل في اساسيات الرياضيات تستخدم فيه الأشياء کے 

الحسوسة» والعمليات الفيزيائية القيقية بتدريس الرياضيات الأولية» وهومصمم 

للأطفال في ستيهم الأولى من تعلمهم الرياضيات (رياضيات رياض ) 

الأطفال)ء وهوأيضا برنامج تشخيصي وتوصيفي بطبيعته» يوفر منهجا تسلسليا 5 

للنمو والتطور الفردي. ويتكون البرنامج من (90) درساتشمل E‏ 


1 e 
والأنماط؛ والمجموعات من‎ ؛)Saسم‎ and D¡؟؟مrء٢( الشبه والاختلاف‎ 
صفر إلى خمسة؛ والأشكال؛ والجموعات من ستة إلى عشرة؛ والأعداد من سنة‎ 
١ إلى عشرة؛ والعلاقات؛ والجمع والطرح. وطورت هرميا عناصر مفتاحية‎ 
ن البرنامج› وخلاط بين عدة أساليب تدريسية» كما وسع س‎ )Key elements) 
El مدى المنهج. وصمم البرنامج وفقا للأهداف الوطنية الأمريكية بتوفير‎ 
محددة تتركز على المرحلة المبكرةء ولزيادة عدد المعلمين ذوي الحبرة في‎ 
الرياضيات. ويمكن للمعلمين المعىدين إعدادا خاصا أن يسستخدموا ا‎ 
البرنامج» وبالإضافة إلى أنه متوفر في إسبانياء فانه يكن أن يستخدمه الأطفال‎ 
مزدوجي اللغة- الإنكليزية والأسبانية-.‎ 
. ' والمعلمون الراغبون في تنفيذ البرنامج وإدارة النظام فيه بحاجة لأن يتدربوا‎ 
O في ورشة تدريبيةء والتي يمكن إقامتها في المقاطعة اوالمواقع البديلة. ومن الأمور‎ 
التي يبشجع عليها اشتراك الإداريين المعنيين في تنفيذ البرنامج في عدد من‎ 
الجلسات التدريبية.‎ 
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إن الشواهد عن فاعلية البرنامج أشارت إلى أن الأطفال في سئة تعلمهم 
الأولى للرياضيات اظهروا نموا بدلالة إحصائية في معرفتهم الرياضية وفقا 
للمعايير الوطنية الأمريكية على (3) اختبارات تحصيلية مقننة في الرياضيات. 
خ. برنامج فريق تسريع التدريس: الرياضيات 

Team Accelerated Instruction (FAD) : 

يساعد البرنامج المدرسين لقابلة التنوع في حاجات الطلبة في صفوف 
الریاضیات؛ آنه يجمع بين القدريس التفاعلي النوعي وقوة التعلم التعاوني 
لتسريع إغجاز جیع الطلبة؛ ويضاعف وقت التعلبيم والتعلم؛ ويدعم الدافعية 
والاتجاهات نحوالرياضيات؛ ويطور تفاعل الطلبة الاجتماعي. ويستلم الطلبة 
ا لمفاهيم التدريسية في مجموعات صغيرة متجانسة. وبعدها يتم التدرب على 
المهارات التعلمة في مجموعات تعلم فرقية متجانسة من 5-4 أعضاء بسرعتهم 
الخاصة للعمل مع المواد الملائمة لحاجاتهم. ويوفر البرنامج مواد شاملة 
للمدرسين يسهل استخدامها لتخطيط التعليم وإدارة البرنامج بفاعلية. وبرهن 
على فاعلية البرنامج في خس تجارب تضمنت تقويا عشوائيا للصفوف التي 
تدرس البرنامج؛ وظهر كسب لصالح مجموعة البرنامج مقارنة بانجموعة الضابطة 
في عدد من الاختبارات الرياضية المهننة. 
د. التعليم النظمي والقياس الرياضي 
Systematic Teaching And Measuring Mathematics (STAMM):‏ 

آنه برنامج شامل يعتمد برناجا رياضيا مسببا تحصيلا عاليا للطلبة مختلف 
القابليات ضمن المرحلة الثامنة 8- كما آنه برنامج للرياضيات الأساسية يغطي 
المنهج والوسائل الضرورية للمعايير الوطنية الأمريكية. ويكن للمدرسين 
الاختيار من نشاطات تعليمية متنوعة تجهز لمختلف حاجات طلبتهم من خلال 
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خبرات محسوسة ماهرة؛ والتدريبات؛ وحل المشكلات؛ وإثراء الإسترائيجيات. 
ويوفر البرنامج للطلبة ختلف الفرص لتطوير المغاهيم والبنى» ويستخدم ختلف 
الأنغاط التدريسية ( مجموعات كبيرة أومجموعات تعاونية وتعلم فردي B0‏ 
أوختبرات). صمم البرنامج بمرونة ليستخدم في المدارس بمختلف الأحجام س 
والبنى الصفية. كما وآنه يتضمن نظام سيطرة إداري مصمم بعناية حول الناتج 1 
التعليمي. نمووتطور الطلبة يمكن استعراضه خلال إستراتيجيات تقويم وبشكل 
خاص يتوفر مع البرنامج: دليل المدرس؛ وكتيب الطالب؛ وكتيب تقويم د 
الطالسب؛ والتقويم المستخدم مرجعي إلىmك referenced -Criterion‏ }3 _ 
sessment‏ لتوفير معلومات عن تقدم الطلبة. صممت مصادر البرنامج 2 
لتكملة الكثب المقررة؛ والمواد؛ والموارد التي يعدها المدرس. ويوفر البرنامج دليل : 
المدرس ادس”ة٧‏ إعطءة٠٠؛‏ وهو كتاب موارد مجموعة آفكار لتوجيه النشاطات ‏ 
بالشكل الذي يساعد المعلمين في التعرف على كل ناتج يظهره المتعلم. 
ذ. برنامج الرياضيات تكمل مهارات التفكير العليا 
HOSTS Supplement Math :‏ 

برنامج تكميلي يوفر الفرصة للطلبة في المدارس الأساسية والعليا 
لكي: يتعلموا قيمة الرياضيات؛ ويصبحوا أكثر ثقة في قابلياتهم؛ وقادرين على 0 
حل المشكلات؛ وليتعلموا الاتصال الرياضي؛ ويتعلموا لكي يستجيبوا رياضيا. ٠٠‏ 
والبرنامج صمم على اعتقاد مفاده أن الطلبة بحاجة لتعلم الرياضيات بطرق ذات ( 
معنى لهم مع التأكيد العالي على الاستخدام الفعال والتعلم التشاركي 
.Participative learning‏ ويزود المدرسون جخطط الدروس والنشاطات لكل 
هدف سلوكي والتي صممت لبناء فهم مفاهيمي قبل الوصول إلى مستوى 
التدريب والتطبيق» والنظام التسلسلي للأهداف يتوافق مع المعايير الوطنية 
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للمجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في أمريكاء وكذلك فانه يتطابق مع سلسلة 
الأجزاء الرياضية. وتتوفر حطط للدروس ودليل النشاطات واختبارات وأوراق 
إجابات. وبإمكان المعلمين طلب المساعدة لاستخدام قاعدة البيانات لمهارات 
التفكبر العليا ومواد (١٣2»اه5)‏ تمثل الآلاف من الموارد الرياضية؛ ومن ضمنها 
الأدبيات المتوافرة. صمم البرنامج لتوفير فرص عديدة للمعلمين للتوفيق بين 
مختلف أنماط التعلم؛ كما أنه يوفر المتعة للتعلم في جوصفي ملائم للمعلمين 
والطلبة. صمم البرنامج لكي يقدم فرصا متعددة للمعلمين للتوفيق بين ختلف 
أماط التعلم وليوفر المتعة في التعلم في جوصفي ملائم للمعلم والمتعلم. 
نجاح م الريlضlت Success Understanding Math(SUM)‏ : 

صممم البرنامج لزيادة نج از طلبة الملدارس الأولية في 
الرياضيات- بضمنهم الطلبة الذين تحصيلهم أقل من مستوى المرحلة- من 
خلال تطوير التدريبات التعليمية. وينطلق البرنامج من فكرة مؤداها: أن 
الأطفال يتعلمون بشكل أفضل عندما تكون الطرائق التدريسية مناظرة للطرائق 
الذين يتعلمون بها وعلى وفق بحوث (بياجييه اءعذ۴) التي أظهرت آن أطفال 
المدرسة الابتدائية بجاجة إلى خبرات محسوسة لفهم الرياضيات. 

ويتصف البرنامج با يلي: 

- مدخل حل المشكلات. 

- التاكيد على الاستدلال» والإحساس بالأعداد والعمليات. 

- استخدام الطلبة العمر لعمل العلاقات بين المفاهيم الرياضية واللغة 

والرموز المكتوبة. 
- دور الطالب- يستقصي» يخمن» يفحص؛» يستدل» يناقش. 
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- دور المعلم- يوجه ويرشد لكي يتعلم الطلبة عن طريق توجيه الأسئلة. 

وتشتمل مکونات البرنامج على عدة طرائق تدريسية يمكن استخدامها م 
آي مقرر دراسي منهجي› وإدارة المواد ودعم المعلمين. وتتضمن المطبوعات 
كتب إستراتيجية لدروس مقترحة وأسئلة للمعلمين لاستخدامها مع طلبتهم 
وقوائم تقويم تفصيلية Assessment ive 0۲1 e8(‏ وصيغ تسجيلية محتفظ 
بها» ومواد للباء» ومواد أثناء الخدمة» وطقم ٥‏ ) للمتدرہین. والبرنامج مطاہق 
للشروط والمعايير الأمريكية» وهومستخدم في (43) ولاية أمريكية. والمعلمون 
بحاجة لأن يتدربوا على استخدام الطراتق التدريسية في البرنامج والأدلة والمواد 
المخمرة sاaنerاma‏ ativeاManipu.‏ وقد أظهرت البيانات المتجمعة عن 
الاختبارات القبلية والبعدية التي أجريت بين عامي 1987ء 1990موثوقية 
الدراسات التي أجريت بين عامي 1980ء 1985. وبعد سنة من تدريس 
الرنامج» أحرز الطلبة الذين يستخدمون البرنامج درجات على على اختبارات 
مرجعية المعيار أكثر ما هو متوقع منهم. وهناك شواهد إضافية تضمنت استبانه 
للمعلمين» أظهرت أن تدريس البرنامج كان فاعلا في التأثير على المعلمين 
لإجراء التغييرات التدريسية الموصى بها من قبل الجلس الوطني لمعلمي 
الرياضيات في أمريكا(1۸٥N)ء‏ كما اظهر مسح لاتجاهات الطلبة. أن انجاهاتهم 
كانت إمجابية نحوالرياضيات. 
ز. مشروع تعjıj‏ ارات sSkills Reinforcement Project (SRP)‏ 

برنامج لتطوير قابلية الاستدلال (راناناة ع«ن«موهء۸) والتحصيل 
الرياضي للطلبة الموهوبين من مختلف الثقافات و/ أومن خلفيات منخفضة 
الدخل. ويهدف البرنامج إلى زيادة مشاركة الطلبة في صفوف الرياضيات 
العلياء وفي الوقت نفسهء تشجيع الطالب في اختيار المواضيع الرئيسة في 
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الرياضيات والعلوم التي سيدرسها في الكلية. وهو خصص لطلبة المراحل 7-5. 
ویستخدم البر نامج مدخل تشخيصي توصيûفي Diagnostic/Prescripivê‏ 
لإتقان التعلم في مناهج الرياضيات المخصصة لتسريع الطلبة. ويسمح مدخل 
التدريس للطلبة من التقدم خطوذاتي مرن في المغاهيم والمهارات التي يكن 
قياسها. ويعمل الطلبة فرادى أومجتمعين. ويتضمن المنهج مهارات ومقاهيم 
المحساب الأولي» ومهارات أكشر تقدماء وقبل الجبر0۲4اءعاه-۲۲إ۴ والجير. 
وتتضمن مكونات البرنامج الإضافية ثقافة الوالدين والإرشاد والتطور ألتأثري 
(الاتجاهات. الدافعيةء الضبط) ولغة فنية إضافية لمساعدة الطلبة على حل 
المسائل الرياضية وفهم افضل اء ويتم التعامل مثاليا مع البرنامج خلال ستتين 
ويا يعادل (220) ساعة خلال السئة الدراسيةء وإقامة برنامج صيفي وإسكان 
الطلبة في ميم الكليةء وخلاله يتم تقديم خحدمات إرشادية للطلبة المشاركين. 
يتطلب البرنامج تدريبا لا يزيد عن أسبوع. وبعد تكملة البرنامج» فان تمكن 
وسيطرة الطلبة ترتفع بنسب مثوية في كل من اختبارات التحصيل 
والاتجاهات»› مع إحرازهم درجات تزيد عن 90/ مقارنة قبل اشتراكهم. 
والكسب الأكبر لمن مضي سنتين يتعلم باستخدام البرنامج مقارنة بسنة واحدة. 
س. برنامج مناورات مع مشروع الرياضيات 

Maneuvers With Math project (MWN) : 


صمم البرنامج للتغلب على العجز أوالقصور في تعلم الرياضيات لطلبة 
المراحل المتوسطة ( من المرحلة الخامسة إل المرحلة الثامنة) مختلف 
القابليات» ويوفر نشاطات لحل المشكلات» ويستخدم بشكل واسع الحاسبة 
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العلمية (إt0داuءاهء‏ عاfاامعSci)‏ كاداة لتمكين الطلبة من البحث والفحص. 
وكل نماذج البرنامج عبارة عن مجموعة من الفحوصات والمسائلء وبقية 
النشاطات التعليمية الأخرى التي تتطلب رياضيات محددة. وجل الطلبة المسائلء %* 
ويعملون التخمينات والاستدلالء وفحص العلاقات الرياضيةء ويستخدمونه ا 
مهارة. وأثناء مواصلتهم العمل في البرنامج» فان الطلبة يتمكنون من التواصسل 
مع غررهم» ومع معلمهم حول تفکیرهم وافکارهم. والنشاطات ت نمذجتها لكي 
يندمج الطلبة فيها ولإثارة تفكيرهم» ولجعل الرياضيات متعة ههم. وتتوفر حاليا 


)7( غاذج هي: 

مناورات مع الزوایاءeاچang with‏ Maneuvers؛‏ ومناورات مع ١‏ 
المستطيlتRectangles with‏ Maneuvers؛‏ ومناورات مع الثلشات 
with Triangles‏ Maneuvers؛‏ ومناورات مع الدوائر طاآw Venice‏ 2 
5 ومناورات مع الأعداد والنغقود Maneuvers with Nickels and‏ 
Nickel -numbers‏ عمل أمريكية قيمتھا س سنتات ) DON1IACH,1984,P.‏ . 
5-. وهي قطعة معدنية بيضاء فضية (278 .۲۸,۴ 4ة ۴0)-؛ ومناورات 
مع الأنغاط العددية with Number patterns‏ Maneuvers؛‏ ومناورات مع اک 
الکسور i018اF۴rac .Maneuvers with‏ ومن مستلزمات تنفیذ البرنامج تشجیعم 
المعلمين والإداريين للاشتراك في ورشة تدرييية با يتناسب واحتياجاتهم. ولياة © ˆ 
فاعلية البرنامج» فقد تم مقارنة ما أنجزه طابة البرنامج مع مجموعة ضابطةء إذ انجز 0 
طلبة اليرنامج نموا متزايدا من المرحلة الخامسة وحتى الثامنة على اختبارات 


بعدية وقبلية. 
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ش. برنامج التحصيل الرياضي من خلال حل المشاكل 
Mathematics Achievement through Problem Solving (MAPS):‏ 

الهدف الأساسي هذا البرنامج التكامل الذي يكن تغطيته كمنهج لدة عام 
دراسي هوتوظيف خبرات المعلمين لزيادة قدرة الطلبة على حل المشكلات 
والفهم المفاهيمي للرياضيات العامة في السنة الأولى للمرحلة الثانوية ( بصورة 
رئيسية المرحلة التاسعة). بني البرنامج على وفق التوصيف البنائي 
Prescriptive)‏ ۳nstructivist)؛‏ وهذا السبب فأن الطلبة يقومون ببناء إطار 
مفاهيمي عندما ينغمسون في النشاطات المتضمنة في البرنامج» والتي تتطلب حل 
المشكلات واتخاذ القرارات. وتتحدد وظيفة المعلم في تسهيل التعلم أكثر من 
كونه ناقل وموصل للمعلومات (١0ا4«أصعءء0).‏ ويتعلم الطلبة كذلك 
استخدام الحاسبة العلمية والحاسوب كأداتين لحل المشكلات في مجموعات 
صغيرة. ويتكون البرنامج من عشرة مواد تعليمية تضم التخمين» والحساب 
الذهني» وحل المسائل لغوياء ومفاهيم العدد» والتصور المكاني ( a1اةم8‏ 
iati0nامuءiا)-‏ ' القدرة على فهم وتصور التمشيلات البصرية والعلاقات 
المكانية في أداء المهام مثل قراءة الخرائط وتصور أشياء في 

فراغ من منظور تلف والقيام بالعمليات المندسية المختلفة 
(حسينء 2003ء ص113)- والاحتمالات» والإحصاء» والقياس» وحل المسائل 
التطبيقية» وا لجر الحدسي(۲۵إ(ءعاة ۷eااننا٢1).‏ وحل المشكلات بالحاسوب 
.)€0mputer problem solving )‏ ويدعم البر نامج تعليم الرياضيات والذي 
هوجزء من أولى الأهداف الوطنية الأمريكية في تعليم الرياضيات والعلوم. 
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على فهم التعلم التعاوني» والمنهج التمركز حول المشكلات صعاطها۴" 
entered Curriculum‏ والتوصيف البنائي» والجوالصفي المطلوب لاستخدام 

إن فاعلية البرنامج اتضحت عند إحراز الطلبة المشاركين درجات عالية في 
تطویر المشاريع واختبار قابلية حل المشكلات مرجعي الحك» وحصوهفم علنىی 
تقدير عالي عند إجراء تحليل محتوى لأعمام في الاختبار البعدي» واختبارات 
ولاية (أنديانا) للتقدم الiربqي Indiana Statewide Test of Educational‏ 
.Progress (ISTEP)‏ 


2 »1 ص. برنامج تحقيق المهارات الجبرية: الرياضيات التطبيقية الأساسية‎ 
Attainment of Algebra I Skills: Cord Applied Mathematics 1 and 2 

يوفر البرنامج بدائل لخبرات صفية للمهارات الجبربة الأساسية نوع (1) 

لمدة سنتين لطابة المدارس الثانوية (المرحلة الثامنة) الذين يتعلمون الحتوى بطريقة 
أقرب إلى الحياة الحقيقية وتطبيقاته العملية من خلال نشاطات تنجز يدويا. 
والبرنامج موجه نحوتطبيقات وتدريبات المفاهيم والمهارات الرياضية التي تنجز في 
معامل باستخدام مشكلات عملية من الواقع» ولا يحتوي المنهج على مواضيع 
من الجبر فقط بل هناك مواضيع في المندسة واللشات والإحصاء وتأمين 
الكميات والسيطرة النوعيةء وترجمة الحاسوب. والمواد التعليمية في كل وحدة من 
الوحدات (36) المتضمنة في البرنامج عبارة عن حقيية تعليمية متكاملة 
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earning package)‏ edاaع1nte).‏ صممت لتدعيم الأجزاء الآتية وتقويتها: 
البرنامج الفيديوي» وكتاب الطالب» ودليل المعلم» وجزء الحتوى مثل النشاطات 
المعمليةء وتدريبات الطالب» وأوراق عمل الطالب» ومصرف الأسثلة في نهاية 
اختبار الوحدة وتعريف المصطلحات (ر٣هءوها6).‏ ومن مستلزمات التنفيذ: 
- تدريبا للمعلمين لمدة (3) أيام تدريبية لكل سنة من السنتين اللازمتين 
لتنفيذ البرنامج. 
- استخدام فعال للصف الذي يستخدم البرنامج لأن مداخل تدريس 
مقررات الرياضيات نختلف عن بقية مقررات الرياضيات التقليديةء ها 
يتطلب تدريبا فاعلا للمعلمين. 
إن شواهد التاثير أشارت إلى أن الطلبة قبل اشتراكهم في البرنامج أظهروا 
في المتوسط قابليات متدنية مقارنة بأقرانهم في صفوف الجر التقليدية نوع(). 
وبعد استخدام البرنامج» أظهرت التتائج عدم وجود فرق بين متوسطي الطلبة 
في احتبارات ال حبر التحصيلية ونظرائهم في الصفوف الاعتيادية. 
ض. برنامج مهارات التفكير والتحليل الناقد 
Critical Analysis & Thinking Skills (CATS)‏ 
- البرنامج: برنامج يتعلم الطلبة بوساطته كيف يستخدمون مهارات التفكير 
الناقد لحل المشكلات والقضاياء لذلك فهم سيتعلمون كيف يتخذون 
قرارأات صائبة أكثر ويكتبون مقالات مقنعة. 
- الجمهور:طلبة المدارس العليا بمختلف القابليات» كما يستخدمه طلبة 
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المراحل الدراسية الأقل. وطور البرنامج ليوفر للمدرسين طريقة عملية في 
الاختيار والتنفيذ في بيئة الصف الدراسي. 
أهداف البرنامج: يسعى البرنامج إلى مساعدة الطلبة: %* 
- ليتعلموا ويستخدموا بشكل صحيح مهارات التفكير الناقد لكي يتمكنوا 3 
من تحليل المشاكل والقضايا التي يتعرضون ها بفاعلية أكثر. 
- لأن يستخدموا بشكل صحيح عملية اتخاذ القرارات لكي يتمكنوا من اتخاذ 3 
قرارات عقلانية أكثر. Ez‏ 
- لكي یکونوا قارئین ناقدين قادرين على الترميز وفك الترميز واسترجاع ر 
المعلومات بفاعلية أكثر. 4 
- ليتعلموا كتابة مقالات مقنعة بنوعية عالية. ٍ 
- في توفير طريقة للطلبة الموهوبين لإدراك ذكائهم وإمكانياتهم الإبداعية. 2 1 
ويقسم البرنامج إلى طورين منفصلين. 2 
- الطور الأول (التعريف والتقويم): والذي يتعلم الطلبة فيه كيف 
يعرفون بدقة القضايا التي بين أيديهم وكيف يقومونها (مثلا :كيف 
يجحصلون على مدى واسع من المعلومات الملائمة)» وكيف محددون ل 
الأسبقيات ويقومون القضايا بثقة. ويتبع مستخدموالبرنامج ست i‏ 
خطوات في عملية اتخاذ القرار لتعريف وتقويم القضايا مستخدمين دچ 
صيغ لأوراق عمل لتكملة العملية. ۹ 
- الطور الثاني (الكتابة والتدقيح): يزود الطلبة بأوراق عمل مصممة 
بعتاية فائقة للقضاياء نما يوفر الفرصة للطلبة للعمل على هذه الأوراق 
كتابة وتنقيحا. 
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ويتعلم الطلبة مهارات التفكير الناقد وكيف يستخدمون هذه المهارات في 
تحليل القضايا. وتتضمن هذه القضايا: التحليل المغفاهيمي والاستدلال 
(الاستقرائي والاستنباطي) وتحليل الأسبقيات. ويطلب من الطلية باستمرار 
تحليل وتركيب تفكيرهم الشخصي. وتصنف المهارات في هذا البرنامج على أنها 
مهارات تفكير علياء إضافة إلى تعليم الطلبة المهارات المهمة ني القراءة الناقدة 
وكتابة المقالات المقنعة. ولکي تكتمل الفائدة فان الطلبة يكملون خسة مشاريع 
لكل مقرر دراسي. ويأخذ البرنامج بنظر الاعتبار استخدام طرائق تدريسية 
أخرى» مثلا: تقديم المحاضرات وإجراء الاختبارات القصيرة همس مرات لكل 
مقرر دراسي» ولا جد الطلبة صعوبة أو معاناة من عملية اكتساب محتوى المادة 
المقررة. ويستخدم البرنامج في الدراسات الاجتماعية واللغة الفنية والمواضيع 
ذات العلافة. وقد طور البرنامج ليناسب الطلبة الموهوبين وسمي بمشروع 
مهارات التفكير والتحليل الناقد المتقدم .Advanced CATS project‏ 
أثر فاعلية البرنامج: حصل الطلبة الذين يستخدمون البرنامج على كسب 
ذي دلالة إحصائية باختبارات التفكير إلناقد Critical Thinking Tests (CTT)‏ 
وبالاختبارات المقالية رهءء۴ أعلى من نظرائهم ممن لم يستخدموا هذا البرنامج. 
- المستلزمات: يستلزم البرنامج تدريب المدرسين في ورشة تدريبية ليوم واحد 
على كيفية استخدامه بالشكل الذي بحقق أهدافه. ويكمل المدرسون خلال 
هذه الورشة مشروع قصير من مشاريع البرنامج» ويتعلمون كيفية 
استخدامه داخل صفوفهم. ويمكن إنجاز المتابعة بعدة طرائق:عن طريق 
البريد أوالاتصال الماتفي» اوبزيارة الموقع التدريي. ولا يستلزم القدريب 
على استخدام البرنامج معدات خاصة. ويوجد من الملاك التدريي من 
يقدم الخدمة التدريبية المناسبة لمن يجتاجها من المدرسين والطلبة. 
وبالامكان استنساخ المواد المستخدمة في البرنامج أثناء اليوم التدريي. 
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وهنالك اختبارات مرجعية الحك. والبرنامج من المرونة بجيث يكن 
استخدامه في المدارس الرسمية أوالخاصة. وهنالك الحدمات 
اللإرشاديةء وهتالك دلیل للطالب متوفر: ما يمكن إجراء التسدريب ف 
مواقع ختارة. ویتحمل الطالب الذي يستخدم البرنامج ٹمن تدربه على 
هذا البرنامج! 
ط. برنامج الرياضيات الحياتية بمساندة الآلة الحاسبة 
Calculator Mathematics for Every Living (CAMEL)‏ 
it‏ برنامج منهجي لريادة القدرة الحسابية والتطبيقية لطلبة المرحلة العامة 


التاسعة والعاشرة. 


- الوصف: برنامج لتفريد التعليم لمدة سنتين للطلبة الذين أحرزوا نجاحا 
قليلا أولم ينجحوا في الرياضيات. ومثل هؤلاء الطلبة عادة ما يواجهون 
صعوبات تعلم في إجراء الحسابات تحول دون إتقانهم للمهارات الرياضية 
الحياتيةء والتي هي جزء مهم من الحياة اليومية لأغلب الناس. ويقوم 
البرنامج على افتراض أن الطلبة سيتعلمون هذه المغاهيم إذا ما تم تقليل 
كمية الحسابات التي يقومون بها. ويستخدم الطلبة الآلة 
ا لحاس بة(0اهاعاه٣)‏ لإنجاز الحسابات الضرورية لكي يتعلموا 
ويستخدموا هذه المفاهيم. والى جانب استخدام الآلة الحاسبة فان 
استخدام الورقة والقلم لإجراء الحسابات مسالة مهمة لا يكن الاستغناء 
عنها. ويتضمن البرنامج ثمانية نماذج حسابية يجب آن يستخدم الطلبة فيها 
الورقة والقلم إذا لم يتمكنوا من إظهار إتقانهم هذه المهارات في الاختبار 
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الفصل الثائث 


القبلي. كما وأن حسابات القلم والورقة جب أن لا تقل عن 20/ من 

وقت الطلبة. وبينما طور البرنامح لاستخدامه في الصفوف العادية واعد 

أساسا للاستخدام هناك فان الطبيعة الفردية للبرنامج تجعل منه ملائما لي 

مجموعة أحرزت نجاحا مؤقتاء ولم يتم إثارة دافعيتها جيدا. 

وبامکان کل مدرس ریاضیات استخدامه بعد تدریب لیوم واحد یوصی 
به هنا. والنسبة المفضلة بين مدرس/ طالب هي 30:1 أواقل. ویزود كل طالب 
بالة حاسبة. وكل المواد المطلوبة للعمل واجب الحصول عليها والتي تتضمن 
ثمانية غاذج حسابيةء و31 نموذج تطبيقي ونموذجين مراجعة تطبيقية ودليل 
للمدرس والطالب ومفاتيح إجابات قبلية وبعدية كاملة. 
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نماذج من برامح تعليم التفكير 


الخلاصة 
تستند هذه الخلاصة على مراجعة لبرامج تعليم التفكير ضمن منهج 
الرياضيات الستة عشر السابقة: 

- على كثرة عدد برامج التي تعنى بتعليم التفكير ضمن منهج 
الرياضيات. فان معظمها تجاري يسعى لتحقيق ربح مادي» وقد يصلح 
تسميتها برامج تعليم التفكير التجاريةء فعلى سبيل المشال» فان كلفة 
برنامج:أسس صاثبة تشمل49. 5 دولار أمريكي جلد المعلم (الذي 
يستغرق عدة سنوات). 11. 95 دولار لكتاب الطالب» 400 دولار كلفة 
التدريب مضاف إليها نفقات السفر والقامة» 55 دولار لكل مشارك كلفة 
خدمات التصوير والاستنساخ. وکل طالب يجب ان يشتري كتاب الطالب 
yطpa .(Teacher kit) dhl‏ 

- أظهرت البحوث والدراسات التي أجريت للتثبت من فاعلية هذه البرامج 
تحقيقها للأهداف التي وضعت من اجل قياسها. 

- اهتمت معظم هذه البرامج بمهارات يمكن تصنيفها على أنها مهارات 
تفكيرية أساسية (ء[11)ء ١إ۳0)»‏ أومهارات فوق معرية ) metacognitive‏ 
5ء) والبعض الآخر ضم مهارات يكن تصنيفها في أكثر من صنف. 

- استخدمت هذه البرامج أساليب تعليمية متلوعة تتمركز بشكل أساس 
حول المتعلم ذاته؛ وتزيد من دوره الإيجابي في تحمله مسؤولية تعلمه. 

- تعتمد هذه البرامج على خلفية نظرية تستخدم أساسا لتخطيط نشاطاتها 
وتحقيقق أهدافها. 
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القصل الثالث 


- تؤكد هذه البرامج على الفاعلية التطبيقية للمحتوى الذي تعنى به. 

- تركز هذه البرامج على حل المشكلات الذي يتطلب قيام الفرد بعمليات 
عقلية داخلية للتوصل إلى الحل. 

- المنهج المطبق في هذه البرامج أما أن يكون موازيا للمنهج التقليدي 
آو بدیلا عنه آومکملا له. 

- أشارت معظم هذه البرامج إلى رفع مستوى تحصيل مستخدميها من الطلبة 
في الرياضيات وغيرها من المواضيع الأخرى. 

- تضمنت هذه البرامج مواضيع رياضية ختلفة» نما يشجع على القول بأنه 
يمكن تعليم التفكير ضمن فروع الرياضيات المختلفة» إذ ما تم اعتماد 
تصاميم جيدة؛ ونشاطات مناسبة؛ وإستراتيجيات تقويم ملائمة. 

- أظهرت هذه البرامج الحاجة إلى تدريب المعلمين على الاستخدام الفاعل 
وفقا لا هوخطط هاء وان تفاوتت الفترة اللازمة للتدريب ما بين ساعات 
معدودات وآیام. 

- يمكن إقامة هذه البرامج في أماكن عمل المحدربين أو الأماكن الملخصصة 
للتدريب (خارج مواقع عمل التدربين). 

- استخدمت هذه البرامج أساليب تقويم متنوعة وشاملة مثل التقويم المستمر 
والنهائي والقبلي والبعدي وغيره. 
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الفصل الرابع 
ڪيف تفڪر: 
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القصل الرابع 
کف نڪ 
4. . ڪيف نتعام أن نفڪر؟ 


How do we learn to think? 


يساوي أويعادل العديد من المعلمين: التفكير بالتفكير عالي المستوى 
higher order thinking‏ اأوالتفکير الناقسد أوالتفكير الإبداعي. ومع 
هذاء يوصى بان ينظر إلى التفكير بصورة أولية بمعناه الأوسع. تأمل» على سبيل 
امال التعاريف الآتية: التفكير هو التقصي المدروس للخبرة من اجل غرض ما 
(إدوارد دي بونو)ء والتفكير بمعناه الأوسع هوالبحث عن المعنى (باري ٻاير ر82۲ 
). يصف هذين المؤلفين التفكير كونه مقصود وغرضي ومتكيف مع 
الغرض (الهدف). ووفقا هذا التوصیف (ع۲1۲1۷٥۶٠٣۴).‏ يتضمن التفكبر 
عمليات قابلة للتحكم (مسيطر عليها) وانتباه واعي» وتعتمد كمية الانتباه 
المطلوبة على خبرات الفرد بمهمة معينة ودرجة الحداثة فيها. فكلما كانت المهمة 
حديثة أوغير مألوفة» كان الانتباه المطلوب لإكماطها أكبر. وهتاك أيضا التفكير 
الأوتوماتيكي الذي يتطلب انتباها ضئيلا أوتحكما واعيا قليلا. يوظف 
أو يستخدم الفرد التفكير الأوتوماتيكي عندما يكون الفرد منهمكا في فعاليات 
مأالوفة جدا وممارسة بشكل جيد مل المشي أوالقراءة آوسياقه السيارة. من 
الضروري أن نتأمل العلاقة بين التفكير الأوتوماتيكي والتفكير الحكم- المسيطر 
عليه - (ع think‏ edاContro1)‏ في الصف لسببين: 
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القصل الرابع 


. أنها تساعد على توضيح نوع البنى التعليمية التي يجتاجها الطلبة لينهمكوا 
بفاعلية في التفكير. ويبدوأن المهمات التي تمتلك درجة محددة من 
الحداثة» ولكنها ليست خارج خبرات الطلبة تنشئ أفضل النتائج. أما 
الحداثة الكبيرة فتجعلها غير مؤثرة لأن الطلبة لا متلكون خبرة سابقة 
متعلقة بالموضوع ليبنوا عليه كإطار مرجعي. من جانب آخر تعالج 
المهمات التي تكون مالوفة للطلبة عموما بشكل أوتوماتيكي بدون صرف 
طاقة إدراكيه كبيرة. وهكذاء يجب أن تتضمن فعاليات التعلم التي بقصد 
بها تشجيع التفكير عند الطلبة مزجا للسلوك الأوتوماتيكي والحكم. 
ويعرف المعلمون الجيدون ذلك من خبرتهم. إن إدخال عناصر الحداثة في 
الموقف التعليمي يميل إلى أن يضيف الإثارة الذهنية بين الطلبة. 

ب. إذا كان على الطلبة أن يطوروا من كفاءتهم في أية مهارة تفكير مستجدة 
حديثا فعليهم أن يفعلوا ذلك مرارا ليصبح ذلك التفكير أوتوماتيكيا 
وجزءا من ذخيرتهم المعرفية. إن الغاية الأساسية من تعليم التفكير 
هوإنتاج أشخاص يعرفون متى يستخدمون عملية تفكير محددة وأنهم 
يفعلون ذلك بمفردهم لتوليد المعرفة. وتحدث مشل هذه النتيجة المرغوبة 
بتزويد الطلبة بتعليممات حول كيفية إنجاز مهارة التفكير 
أو باستراتيجية» وبقرص متعددة لممارسة استخدامها تحت كل من إرشاد 
المعلم ومبادراتهم» والشكل التخطيطي (2) يوضح متطلبات 
تعلم التفكير. 


ابلص دس 


0 
۰. 
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التفكير الحكم يتطلب تعلم التفكير التفكير الأوتوماتيكي 
" معلومات حديثة كلا من السلوك الحكم مهمات مارسة جيدة 


مهمات غير مالوفة والاوتوماتيكي لا يتطلب انتباها واعيا 
عنصر الحدأئة ودرجة عحددة 


مطلوب انتباه واعي من الألفة 
الكثين من المعارسة 


شکل تخطبطي (2) 


متطلبات تعلم اتفکیر Ez‏ 
4. . استزاتيجيات تعليمية لتعزيز التفكبر الإبداعي عبرالنهح 
الدراسي المقرر: 


كل درس يكن أن يطور التفكير الإبداعي فيما إذا تضمن قيام الطلبة 
بتوليد الأفكار وتوسيعهاء واقتراح الفرضيات واستخدام المخيلة واكتشاف 2 
وابتكار مخرجات جديدة حاول إضافة فرص الإبداع في دروسك التي تلقيها. 
امحث عن شواهد من الطلبة: 


- توليد أسئلة وأفكار وخرجات؛ 
- تجربة البدائل؛ 
- وسع ما یقولون أو یعرفون وکن صبورا معهم؛ 
- دربهم على إصدار الأحكام؛ 
والاستراتيجيات المدرجة أدناه يمكن استخدامها دى واسع من مجالات 
منهج الدراسي المقرر: 


- باستخدام المخيلة؛ 

باستخدام المخيلة؛ اک 
۹ 
O‏ 
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الفصل الرابعم 
1. استخدام الkخيلa Use Imagination‏ : 
فكر بافكار جديدةء تأمل في أي منها يحتمل تطبيقها. كما واستخدم المخيلة 
لتطوير الناتج المتوقع. 
٠‏ أسئلة إبحائية مثل: 


- ماذا يجب أن يحدث إذا.... (إذا | يحدث)؛ 


- اقترح کیف یکن تطویر د 
2. تولید أفکاراڪثر: 
ولد استجابات عدة وشجع التفكير في البدائل وطرح الأستلة: 
* أسثلة إيحائية: 
- کم نوع من.... هل كنك التفکیر بها؟ 
- أدرج كل..... التي بمكن استخدامها في......؟ 
- ما هوالسؤال الذي ترغب أن تساله 
3. التعامل مع البدائل: 
كن راغبا في تغيير أفكار الطلبة المبدئيةء انظر للأشياء من زاوية 


* أسئلة إيحائية: 
- آي شخص آخر نمکن أن تکون....؟ 
- فكر في خمسة طرائق/ أسثلة لأن تسال عن e‏ 
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كيف تفكکر 

2 آدرج عشرة أشياء يکن عملها باستخدام ا الشكل» الصورةء 
الشيءء القصة.. .. الخ) 
کن مفکرا أصیلا: * 
فكر في قصص أوروايةء أوحل وحيد وصمم خطة أصيلة. گے 


اسئلة إيحائية: 

صن لل ا 

- اقترح طريقة ل.... 5 
- فكر في طريقة لتطوير..... (مثلاء شيئاء لعبةء قصة خطة.... الخ) ڪڪ 


کے 
4. وسع ما تعمل وتعرف: 
وسع ما تعرف» ابت على موقف معين» اجعله أكثر متعة: 
اسا اباي 3 
- ما ذا جب أن تضيف..... مثلا لكلمةء لعبارةء لجملةء لقصة)؛ 2 
- ماذا جب آن تغير ...... (مثلا: لجعلها أكثر متعة» أوختلفة)؛ 6 
3 


- ما هي الطريقة الأخرى ل.... (مثلا لحل المشكلةء لفحص الفروض). 


5. التدرب على إصدار ألأحكام: :3 
* اسئلة إيحاتية: ۹ 


- ما هو المحك الذي يجب أن نستخدمه للحكم في..... ؛ O‏ 
- ما هو الجيد/ الممكن أن يطور/ آن يكون مثيرا ا 
- ما هوالشيء الذي مجب/ أن يلزم/ عمله مرة تالية.... 
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القصل الرابع 


التخطيط لتعليم التفكبر: 
- اختر إستراتيجية تعليمية أو أسلوب من الأدبيات المنشورة والتى تهدف إلى 
تطوير ومهارات تفكير الأطفال. ٠‏ 
- فكر في كيفية استخدام هذه الإستراتيجية أو أسلوب في مواضيع ختارة من 
المنهج الدراسي المقرر. 
- قم بإعداد خحطة على وفق هذه الإستراتيجية بعد تحديد مهارات محددة 
أومهارات تعلم تحقق أهدافك. 


- شارك خطتك اوأفكارك مع الآخرين. 
- درس وقوم درسك التفكيري. 
ولقد ظهر خلال السنوات العديدة الماضية الكثير من البحوث في طرائق 
تطوير تفكير الأطفال واساليب تعلمهم. وارتبط ذلك بالزيادة في المعلومات عن 
الدماغ العامل» وأساليب تعلم الناس» وكيف يكن أن تساعد تلك الأساليب 
لتعليمية في تطوير قدرات الأطفال على التفكير والتعلم. وهذه المهارات التي 
يمكن وصفها بأنها المهارات اللازمة للتربية المستدامة طوال حياة الفرد والمواطنة 
لصالحة والذكاء العاطفي. وأشارت البحوث بأن التفكير يكن تطويره خلال 
لتحدي المعرفي» وفرص العمل التعاوني والمناقشات فوق المعرفية» والأسلوب 
لناجح لتعليم التفكير يتضمن تسريعا معرفياء وأساليب فلسفية تستند إلى 
لدماغ» هذه وكذلك الاستراتيجيات التعليمية التي يكن أن تساعد في رفع 
المستويات التحصيلية والتفكير الإبداعي للأطفالء فضلا عن الصفوف المفكرة. 
إن الإبداعية لا يكن أن تترك للصدفةء يجب أن تشمن» وتشجع» وييكن 
توقعهاء وتبدو ضرورية لعملية التعليم- التعلم. وكن مبدعاء واستمتع بذلك! 
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کیف تفکر 

4 . استراتيجيات جديدة في تطوير تفكبر الطلبة الإبداعي: 

يعد روبرت فیشر ۲ای۴ R۲۲‏ من ابرز المهتمين المعاصرين بتعليم 
التفكير في بريطانيا وله العديد من المؤلفات القيمة في محال تعليم التفكير. وني 
دراسته مجموعة من آفكار لتوسيع مدى العقول البشرية وذلك بتطوير 
استراتيجيات لتطوير التفكير الإبداعي بالإمكان تطبيقها داخل القاعات 
الدراسيةء وهذه الاستراتيجيات هي: 

تعد مهارات التفكير الإبداعي اساسية للنجاح في التعلم والنجاح في 
الحياة. ویستلزم التفكير الإبداعي مدى واسعا من المهارات الق يمکن تعزیزها 
عبر المنهج الدراسي المقرر. وهئالك إمكانية كامنة للتفكير الإبداعي في كل 
مجالات النشاط الإنساني؛ وفي كل الدروس. وفيما يلي استراتيجيات يمكن تبنيها 
في التعليم وفي مدى واسع من المواضيع المختلفة» فضلا عن استعراض عددا من 
الطرائق المختلفة لتطوير قابليات الطلبة المختلفة في الحصول على أفكار أصيلة 
وتحصيل إıدlعي .Creative achievement‏ 

ويعد تعزيز التفكير الإبداعي طريقة فاعلة لدمج الطلبة في تحمل مسؤولية 
تعلمهم. وعندما يشجع الطلبة لكي يفكروا إبداعياء فأنهم سرعان ما يظهرون 
مستوى عاليا من الدافعية والتقدير الذاتي "ءءء اه؟. وتزود الإبداعية 
الطلبة بمجموعة مهارات مرنة ءاآن)و عاطن×ء!۴ والتي يحتاجونها لمواجهة مستقبل 
غير معروف. كما ويحتاج سوق العمل مستقبلا إلى عمال مم القابلية على المرونة 
والتكيف والابتكار؛ وم القابلية على حل المشكلات التي تواجههم؛ ويإمكانهم 
التواصل والتفاعل مع الآخرين» با يطور قابلياتهم لأن يكونوا مبدعين يشرون 
حياتهم ما يمكنهم المشاركة والمساهمة ني بناء مجتمعهم. 
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الفصل الرابع 

لا تقتصر الإبداعية على جال الفن؛ أو أنها خاصة بإفراد معينين. ويلك 
الجميع القابلية على التفكير الإبداعي؛ كما بإمكان الجميع توليد الأفكار 
وتوسيعها واقتراح الفرضيات والتخيل؛ والبحث عن نتائج ابتكاريه بديلة في كل 
نشاط يقومون به. وتعني الإبداعية التوصل إلى نتائج يمكن وصفها بانها أصيلة 
وذات قيمة. والأصالة يكن أن تكون ذات صلة بخبرات الفرد أو جخبرات 
مجموعة ماء أو أنها فكرة أصيلة فريدة. ويمكن للتفكير الإبداعي ان يكون ذا 
علاقة بتكوين الأحكام والحكم على قيمة الأفكار والنتائج۔ 

وهنالك العديد من المعوقات التي تحول دون الإبداع ومنها: 

- النقص الواضح في عدد المدرسين المبدعين» وذلك لأن الطلبة المبدعين 

يجحتاجون إلى مدرسين مبدعين؛ 


- غلبة التعليم الدفاعي Defensive teaching‏ الذي يتوافر فيه المحظ 


القليل من الإبداعية؛ 
- الحد الأدنى من النشاطات التي تسمح بتفجير طاقات الطلبة الإبداعية؛ 
- الحرص على الحصول على نتائج موصوفة مسبقا؛ 


- وجود مواد تعليمية صعبة تدرس بطرائق لا تتناسب وهذه الصعوبة؛ 
- حاجة الإبداعية إلى وقت لتتوسع وتتد؛ وللظروف الملائمة والصحيحة 
لكي تنمو وتزدهر. 
ويمكن ملاحظة الإبداعية عندمايتمكن الطلبة من توليد 
الأفكارء ويظهرون خيالا وأصالة» ويتمكنون من إصدار حكم على ما 
يقومون به. وما يعزز الإبداعية هوالأسئلة الصفيةء وعندما يطرحون أسئلة غير 
مألوفة وتتحدى تفكير الطلبة وتشجعهم على إعطاء ختلف البدائل ختلفة 
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التشعبات؛ وعمل ارتباطات جديدة؛ وتمثيل الأفكار بطرائق مرئية ومكانية 
وشفهية ختلفة؛ وعلى المدرس تجربة أسلوب حل المشكلات وتقويم الأفكار 
والأفعال التي تبرز آثناء الحل. وفيما يلي بعض النشاطات الصفية التي تشجع %* 
على الإبداعية باستخدام الكلمات والأشياء والصور: و 
1. لعبة الربط :The "connect '" £4 m¢€‏ 
تبدا الإبداعية بتوليد الأفكار؛ والتمعن وابتكار ارتباطات جديدة ولتركيز ) 
النشاط العب لعبة الربط وذلك باقتراح كلمةء ثم اطلب من الطلبة كلمة أاخرى E?‏ 
ترتبط بالأولى. فمثلاء إذا اقترح أحد الطلبة كلمة كرة القدم» فان طالبا آخر جب ت 
أن يقول كلمة ترتبط بكرة القدم مشل» هدف» شبكة» فريق» حكم» وهكذا. 4 
وياخذ اللاعبون الآخرون أدوارهم بالتعاقب» ويجب أن يمنحواوققا ٠‏ 
للتفكير؛ كما بجحب تحدي الأفكار المطروقة بالطلب من الطالب الذي اقترح 2 
كلمة ما أن يوضح العلاقة بين الكلمة التي اقترحها والكلمة أوالكلمات التي 2 
اقترحها زملاؤه. 


ری ا 
2. الأشياء الغخامضة :Mystery objects‏ 6 


تستلزم الإبداعية تطوير الأفكار من خلال اقتراح الفرضيات» مثلا: ماذا چ 


: 


: 
ع 


أسئلة إبداعية» مثلا: كيف يكن تطوير هذا الشيء؟ 

وعلى المدرس أن يعرض على طلبته صندوقا يحتوي شيئا مثيراء أو غامضا O‏ 
غير مألوف هم؛ أو صورة للشيء. وبدون إعطاء آي تلمیحات عن ماهية ذلك 
الشيء. صف الظهر الخارجي للشيءء. أواسأل الطلبة لفعل ذلك. اسأل الطلبة 


U 
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الفصل الرابع 


ليكونوا صورة مرثية للشيء الذي تم وصفه» ولافتراض ماذا جب أن يكون ذلك 
الشيء» ثم اسأل أسئلة لتحديد ذلك الشيء. والطالب الذي يحدد ذلك الشيء 
يطلب منه وصفه آيضا. وبعد ذلك اعرض على طلبتك الشيء الموجود داخل 
الصندوق وسأهمم ليطابقوا الوصف الذي اقترحوه قبل رؤيته وما هوذلك الشيء 
واقعا. واسال طلبتك ما هي الادة المصنوع منه ذلك الشيء واستخداماتها المادة 
الحتملة؛ كما وبإمكان المدرس أن يسال طلبته عن اقتراحاتهم لكيفية تطوير ذلك 
الشيء وتشجيع الاقتراحات الابتكارية. 
وهنا بعض الأسثلة لإثارة الأفكار الإبداعية في آي موضوع والتي يمكن 
إدراجها تحت عنوان أبتکر F۸8۸11۷۴‏ ' بالشكل التالي: 
- اجمع e¢«mbiهC:‏ مل كنك إضافة شيء آخحر؟هل يمكنك جمع 
الأغراض؛ الأفكار ؟ 
- اعد ترتیب 4۲۲۵٣8۲‏ ۸: هل بالإمكان تحريك أو تغيير بعض الأجزاء؟ 
- احذف ١٤ة«ذص1ا٤:‏ ما هو الشيء الذي يمكن رفعه أو استبداله كليا أو 
جزئيا؟ هل يكن جعله أكثر بساطة؟ 
- تبنى :444P٤‏ هل يكن تبني هذا الشيء؟ وما هوالشيء ألآخر المشابه؟ 
وما هي الأفكار التي تقترحها ؟ 
- جرب استخدام آخر another use‏ yآ:‏ مل یکن إمجاد استعمالات 
أخرى؟ أوأعط فكرة جديدة فيما إذا استبدلت أحد الأجزاء. 
- وسع d«عا×5:‏ ما الذي يكن إضافته: كلمات» صورء رسوم» زخرفة 
أو تزيین. 
وبإمکان کل طالب اختيار شيء معین لدراسته مع شركاءه. وذلك یتطلب 
منهم أن 
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- يفكروا في استخدامات معددة نذلك الشيء كلما استطاعوا لذلك سبيلا؛ 

درج أفكارهم ف قائمة بعنوان مناسب مځتارونه بأنفسهم؛ 

- يفكروا بطرائق متعددة لتغيير وتطوير تصميم ذلك الشيء أووظيفته %* 
(مستخدمين تَقَنية 1۴ €۸ €8 السابقة)؛ pe‏ 

- تقوم المجموعة بتقويم أفكارهاء فيما إذا كانت آفكارها إبداعية؛ 

- رسم ذلك الشيء والتهيؤ لتقديم عرض موجز عن ذلك الشيء 

باي لبقية زملائهم؛ Ez‏ 

وبإمكان الطلبة أن يدعون إلى تقويم افكارهم وافكار إقرانهم والأسئلة ر 
مجحب أن تتضمن: : 

- ما هي الاقتراحات التطويرية الجيدة؟ أيهما هي الأفضل؟ ٍ 
- هل الجوالابتكاري كان أفضل عندما يعمل الطلبة فرادى آم في 3 

ت؟ ولاذا؟ 
جموعات ولاذ 
- هل من ألأهمية فعلا محاولة تطوير تلك الأشياء؟ وما هوالشيء الذي 
جب تطویره؟ ولاذا؟ 

3. العاب |لرpı :Drawing games‏ ا 
تستلزم الإبداعية توسيع المعرفةء ويسقم ذلك خلال بناء الأفكار 4 
المعروضة» أوالتفکير بأفکار جديدة. ويتضمن التفكير الإإبداعي كلا من التفكير ۹ 
المرئى واللفظى &verba1 Thinking‏ اVisua.‏ وجب أن يفكر الطلبة بأنقسهم ٠‏ . 

بالصورة التالية: 
ا خريشة: 
العب لعبة الخربشة بالشكل التالي: اعمل شكلا على السبورة 
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الفصل الرابع 


(علامة صغيرة مثل المنحني أوخط منحتي). وضح كيف إضافة هذا الشكل لعمل 
رسم متكامل لشيء ما. ارسم شكلان متشابهان في نصفي السبورة» واستاع 
طالبين لأن يتخذا هذين الشكلين بداية لرسم شكليهماء وناقش المظاهر 
الإبداعية لكل شكل. وهنا يعمل الطلبة كأزواج في هذه الفعالية» ثم اعرض 
الشكلين على الطلبة جيعهم. وبإمكان الطلبة أن يخمنوا آي الشكلين يكمل 
الشكل المطلوب. 
ماذا جب أن يكون الشكل؟ 
ارسم شكلا على السبورة وأسال الطلبة ماذا يكن أن يكون. تعرف إلى 
أفكارهم وأضف إليها أفكارك» ,أسأهم ماذا جب أن يضاف لجعله شسيئا 
آخر» ماذا يجب أن يغير؟ أويضاف؟ ادع طلبتك لأن يعيدوا رسم تخطيطي لرسم 
لوحة لشيء جديد بإضافته إلى شكل أخرء وناقشهم في آفكارهم. 
4. قصص الدوائر :Circl€ s0 ٣1e5‏ 
- أعط الطلبة أوراقا مرسوم عليها عددا من الدوائر» واطلب منهم آن 
يرسموا أشكالا ختلفة قدر الإمكان بإضافة تفاصيل لكل دائرة من 
الدواثر المرسومة في الورقةء مثلا: وجه» شخص» ساعة.... الخ حدد وقتا 
لانجاز المهمة. 
- اعمل مجموعات ثثائية من الطابة لمقارنة رسومات الطلبة. 
- بختار الطلبة ست دوائر ويقصونها. ويفكرون بعدد من الارتباطات قدر 
استطاعتهم بين كل الرسومات» مثلا: يبتسم الوجه لأن الساعة دقت 
معلنة عن وقت الغذاء. 
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کیف تفکر 
- يبتع الطلبة فرادى أوازواج أومجموعات قصة تصف العديد من المواضيع 
التي رسموها عن طريق الدوائر قدر استطاعتهم. 
- يضاف إلى مسودات القصص هذه بعض التفاصيل لجعلها أكثر مؤثرة 
قدر الإمکان. 
- تعرض القصص وتناقش. 
4 . تصميم مشاريعح فاعلة في تعلم التفكير: 
يقدم المشروع المتمركز على التعلم فرصا متعددة للمدرسين للتعرف إلى 
مهارات التفكير والاستراتيجيات في الوقت الذي يتم التركيز فيه على مجالات 
تعلم موضوع في حتوى تعليمي معين. ويتم تقديم درس مصغر لمدة 10- 15 
دقيقة عن المهارة يتكون من الخطوات الستة التالية: 
1. اختيار مهارة ملائمة اوإستراتيجية تدريس معينة: 
2. تعريف وتصنيف المهارة؛ 
3 نمذجة المهارة مع التاكيد على مهارات التفكير؛ 
4. تدريب موجه على المهارة مع شريك أوجموعة صغيرة؛ 
5. توضيح كيف ومتى يمكن استخدام المهارة أو الاستيرايجية؛ 
6. تدریب متواصل على كيفية استخدام المهارة بفاعلية؛ 
يكون المدرس واعيا في اختبار المهارات الملائمة للفثة المستهدفة من خلال 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


تدريس فعال وواضح. وقد اقترح باري بایر Bary Beyer‏ في كتابه 


245 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


الفصل المرابع 


الاستيرامجيات التطبيقية لتعليم التفكير الأسئلة المدرجة أدناه عند اختيار مهارة 
ملائمة للفئة المستهدفة عند التخطبط لتدريس تلك الفئة: 
1. مل يمتلك الطلبة سببا لاستخدام المهارة في حياتهم اليومية خارج 
الصف الدراسي؟ 
2 هل سيتكرر تطبيق المهارة في تعلم عدة مواضيع؟ 
3. هل ستعتمد المهارة التفكيرية على مهارات تعلمها الطلبة 
مسبقاء و/ أوستقود إلى مهارات أكثر تعقيدا سيواجهها الطلبة مستقبلا؟ 
4. هل أن المهارة من السهولة بالإمكان تكاملها في تعليم المواضيع المقررة؟ 
5. هل أن الطلبة مستعدون لتعلم المهارة بتدريس فعال وواضح 
وجهد ملائم؟ 
وعند اختيار المهارة فان أفضل ما يكن الابتداء به هوالمستويات العليا من 
تصنيف بلوم أو الاستيعاب والتحليل على وفق تسصنيف مارزينوا لجديد 
.Marzano’s new Taxonomy‏ ومع المهارة المختارةء حدد المهارات الفرعية ها 
وتعليمات ونصح لكيفية استخدام مهارات التفكير العليا لکي يتمکن الطلبة من 
التفكير بعمق آكثر أثناء عملهم على المهارة المختارة. وبدون توضيح مباشر 
لعمل الأشياء بوضوح» فان بعض الطابة سيواجهون صعوبات تعلم عند 
تعلمهم المهارات الجديدة. فمثلاء بدلا من تعليم مهارة ما مغل التحليلء فان 
على المدرس تدريس طلبته كيف بإمكانهم عمل الاستدلالات عن وجهة النظر 
في أول اتصال شخصي للحدث التاريخي. ويمكن للطلبة في الدرس الثاني أن 
يتعلموا عمل الاستدلالات عن الافتراضات في الصحف والجلات مع الإدراك 
بإعادة الدرس على الاستدلالات مع آنواع ختلفة من المعلومات ومهارات 
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کیف تفکر 


مختلف المواقف. 
وتعد المهارات التالية ملائمة لطلبة المراحل الأساسية: %* 
- تحديد الفروق والتشابه/ المقارنة والتضاد؛ گے 
- التصنيف؛ 
- تقرير فيما إذا شيء ما يعد شاهدا أودليلا جيدا؛ S‏ 


- التغريق بين الحقيقة والرأي والعلم والخيال؛ Ez‏ 
- فهم مختلف وجهات النظر؛ کم 
; 
- إعطاء الأسباب لمختلف الآراء أو الأفكار؛ 
- صياغة الأهداف؛ 2 
- فحص العمل؛ e‏ 
. * ی 
- التفريق بين المحلومات المهمة والبديهية. 0 
ورور الوقت فان الطلبة سيصلون إلى مرحلة الدراسة المتوسطة 8 
والثانوية» وبذلك يكونون مستعدين لأن يبدأوا بتطوير مهارات الاستدلال ١‏ 
الشكلي. ويمكن أن تكون المهارات المدرجة أدناه ملائمة هذه المرحلة العمرية: 3 


- التوصل إلى الاستنتاجات اعتمادا على المعلومات المتوافرة؟ 
- تحديد بعض أنواع المغالطات في الاستدلال الشكلي؛ O‏ 


- تقويم موثوقية الشواهد والأدلة؛ 
- الحكم على نوعية العمل المنجز على وفق قواعد حددة 
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الفصل الرابع 
إن طلبة المدارس العليا مؤهلون للقيام بعمليات تفكيريةء ويمكن تعليمهم 
المهارات التالية: 
- بناء الحجج الصادقة؛ 
- تمييز الأخحطاء المتضمنة في الأفكار؛ 
- تطوير المبادئ استنادا إلى معلومات مباشرة ومواقف محددة 
- اشتقاق الاستنتاجات المنطقية استنادا على تفسير المعلومات؛ 
- اشتقاق محك لتقويم مشروع ما أوفكرة معينة؛ 
- ابتکار سیناریوهات بديلة؛ 
وهنا لابد من التذكير بان آنواع التفكير التي بإمكان الطلبة القيام بها تعتمد 
على أكثر من مستوى المرحلة الدراسية التي هم فيها. وبإمكان المدرسين نصح 
طلبتهم لكي يفكروا بمنطق؛ وعندما يتم إثارة دافعيتهم بشكل ملائم بدمججهم 
بالعمل الذي يقومون به» فان الطلبة بإمكانهم تحسين تحصيلهم. 
والنقطة الجوهرية هنا هي أن يتعرف الطلبة إلى ماهومطلوب منه 
إنجازه» والمهارات التي تساعدهم في إنجازه على وفق قدراتهم. وتتوفر الفرصة 
للمدرس للحصول على بعض المساعدة بقراءته أدبيات تعليم التفكيرء ومهارات 
مثل عمل الارتباطات؛ وطرح الأسئلة وعمل الاستدلالات. 
ويمكن للمدرس تعليم طلبته المهارات التالية: 
- العصف الذهني ٥٣0۲ا‏ Brain؛‏ 
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- البحث عن المعلومات في الانترنيت؛ 
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- استخدام قصة اiألgوحة board‏ Story؛‏ 

ويمكن أن تتضمن الوحدات الدراسية المهارات التالية: 

- تلخيص المعلومات المهمة وحذف العلومات الهامشية؛ % 
- استخدام الاستقراء لتطوير الملخصات استنادا على التفاصيل المباشرة؛ 
- تقويم الأعمال المنجزة استنادا على حك ملائم؛ 
كما يكن أن تتضمن وحدات الجر عددا من المهارات منها: . 
- البحث عن المعلومات في الانترنيت؛ 
- الحكم على موثوقية البيانات؛ 

- تفسير الأشكال والرسوم البيانية؛ 

- التفكير ببدائل الحلول المقترحة. 


تسمية ووصف كيفية إنجاز امهارة: 


إعطاء عنوان ملائم لمهارة ما جزء مهم من تدريس مهارات التفكير. ويوفر 
عنوان المهارة فرصة للمدرس وطلبته لمناقشة تطبيق هذه المهارة في ختلف کے 
المواضيع المنهجية المقررة نما يوفر لغة مشتركة عن التفكير. واستنادا إلى عمر ا 
الطلبة والمرحلة الدراسية التي هم فيها ابتكار اسماء للمهمارة اا 
التفكيريةء مثل: السيد منطق للتفكير الرياضي» والآنسة برهنة ' لتقويم الشواهد ۹ 
والأدلة وهكذا. وبعد تسمية المهارة اقترح باعتبارك مدرسا سلسلة خطوات تتبع ٠‏ 
لإغجاز المهارة» واحتفظ بها في دماغك لتوضيحها لطلبتك عند عملهم في ختلف 
المواضيع المنهجية المقررة. واجعل الاقتراحات عمومية ومكنة التطبيق قدر 
الإمكان. مع إمكانية إجراء تعديل آو نغيير من قبل الطلبة لكي تكون تلك 
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الفصل الرابع 
الخطرات ملائمة لتعلمهم وأنواع تفكيرهم. مثلا: أعط الطلبة الأسئلة التالية عن 
اواقع في شبكة الانترنيت: 

- من هوالمؤلف؟ هل الموقع يتصف بالموثوقية؟ هل هوموقع شخصي؟ 

- هل المصادر اصيلة أوتابعة لمواقع آخرى بإمكانك فحصها بنفسك؟ 

- ما هي بيانات الموقع؟ متى تم تحديث الموقع أخر مرة؟ 

إن خحطوات إنجاز المهارة يكن أن تأتي من مصادر متعددة في معظمها تأتي 

من أدمغة المدرسين الواعيرن بعملياتهم التفكيرية. اسال نفسك اسثلة مثل: ماذا 
علي أن افعل عندما أضع مقررات معينة في تصنيفات ختلفة؟ أوكيف اعرف إن 
هذه مقالة أصيلة وليست ثانوية؟ أسئلة مثل هذه تساعد المدرس لتحديد بعمض 
الخطوات التي تساعد طلبتك. وكلما فكرت أكثر عن تفكيرك تصبح متخصصا 
أكثر فأكثر قي تحديد عملياتك التفكيريةء وأفضل ني مشاركة هذه العمليات 
مع طلبتك. 


نموذج المهارة: 
اغلب جزء حرج في التدريس الواضح هومذجة استخدام مهارة التفكير. 
وينجز هذا غالبا بشكل فعال خلال التفكير بصوت عال ما يمكن الفرد نتيجة 
لذلك من التعبير عن أفكاره بوضوح كلما يفكر بقضية أو مشكلة ما. 
وعند إنجاز التفكير بصوت عال احتفظ بالمؤشرات التالية في دماغك: 
- تذكر ما هي مهارة التفكير التي تم نمذجتها وحدد تعليقاتك لدعم هذه 
المهارة وتعزيزهاء 
- وضح ما الذي تريد فعله قبل عمله وتأكد من أن الطلبة يفهمون المدف 
من تفکررهم بصوت عال؛ 
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- عندما تكون في مرحلة إنجاز التفكير بصوت عال بقراءتك نصا معيناء 
درب طلبتك لكي يتعرفوا إلى الفرق بين ما آنت عليه في حالة القراءة 
وبين ما تكون عليه وأنت في حالة تفكير. ويمكنك تحريك راسك في 
ختلف الاتجاهات حركة وظيفية. وينظر بعض المدرسين لفترة قصيرة 
إلى الفضاء أويضعون أصابعهم على جباههم لإشعار طلبتهم أنهم 
يفكرون ولا يقرأ ون؛ ويمكن أن يسبب التفكير بصوت عال بعمض 
الصعوبة للمدرسين. ولكن التدرب عليها يجعل منها أكشر سهولة. 
وغالبا ما يندهش المدرسون للاستجابات الإيجحائية التي يحصلون عليها 
من طلبتهم عند تدريب طلبتهم على هذه الطريقةء والطلب من الطلبة 
لأن يفكروا بصوت عال هوأيضا طريقة فاعلة لمساعدتهم لأن يكونوا 
في تماس مباشر مع المهارات المعرفية. ولتحديد استراتيجيات التفكير 
التي يستخدمونهاء ولكي يكونوا واعين للآخرين. 
أمثلة على التفكير بصوت عال ( التفكبر الجهوري ): 
أمثلة أولية: 
تكليف الطلبة بعقد مقارنة بين أحد الطلبة وبين حيوان أفريقي! دعه 
يتحدث عن الأشياء التي بإمكانه عقد مقارنة بينهماء مثلا: المقارنة في 


الحجم»ء والمسكن والماكلء وكيف يبدوكل منهما؟ ما هي الصفات المشتركة وما 
هي نقاط الاختلاف؟ ما هي الصفات التي تيز كلا منهما؟ 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرام .© 


فقد يختار طالب ليقارن بينه وبين حيوان (الغوريلا )» بقوله: إن كل منا 
يشي على قدمين» ولي شعرا سود كشعر الغوريلاء وأنا سريع كالقرد واملك 
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الفصل الرابع 


ساقين قويين يساعداني كثيرا في الركض. والغوريلا هوأيضا جيدا في اللف 
والدوران حول ألأشجار. 
أمثلة ثانوية: 

أنا أحاول أن اكتشف ما هي الرموز الموجودة في كتاب (.....)ء أنا اعرف 
أن بعض الأفكار في هذا الكتاب جيدة والبعض الأخر ليست كذلك» وقد 
وجدت كلمة (....) قد تكررت في الكتاب عدة مرات» وكل القصة تدور حول 
فكرة مر كزية تتلخص في ( on‏ 


توفیر تدریب موجه: 

بعد نمذجة المهارة» آعط الطلبة بعض التدريبات عن المهارات الحتواة في 
ا منهج الدراسي المقرر» ووفر لحم قائمة بالخطوات المقترحة لكي يتبعوها مع 
شريك. أويتم إنجاز هذه الخطوات في عمل جماعي. ومن الأهمية تركيز الانتباه 
على كيفية قيام الطلبة بأداء المهارة وشجعهم كلما تدربوا على هذه المهارة على 
وفق خطواتهم الذاتية. وهم بجاجة لإشراف مباشر ودعم مستمر» خصوصا 
عندما تكون المهارة غير مألوفة هم» مثلا: إذا كان التدريس الواضح الفعال 
منصبا على تقويم بعض المواقع على شبكة الانترنيت فبإمكانك إعطائهم قائمة 
بالمواقع المختارة مسبقا لتقويمها مع شريك باستخدام مجموعة من الأسئلة. 
وعندما يقوم الطابة بدراسة المقارنات» يمكنك إعطائهم قائمتين لغرض مقارنتها 
باستخدام إستراتيجية يكن توضيحها. وبعد درس لتحديد الرموزء كنك 
إعطاءهم قطعة شعر قصيرةء أو فيلم فيديوي» واطلب منهم استخدام عملية 
إجاد الرموز في نصوص هذه المواد. 


#.Teleqgram : @edubook 
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مناقشة الإستراتيجية المستخدمة: 

بينما من الصحيح القول أن الطلبة بإمكانهم تعلم الإستراتيجية فيما إذا م 
تعليمهم ذلك. فليس هنالك ضمانة بأنهم سيستخدمون تلك الاستيرايجية تلقائيا 
لأداء المهام بشكل ملائم. وفي الحقيقةء فان البحوث اقترحت بان الطلبة غالبا ما 
يستخدمون ما تعلموه في مواقف جديدةء حتى تلك المواقف المشابهة للمواقف 
الأصلية التي تعلموها. لكي يتمكن الطلبة من المعلومات فهم يحاجة لأن 
يتخصصوا في استخدام استراتيجيات جديدة» وهم أيضا بحاجة لأن يفكروا في 
تفكيرهم (المهارات فوق المعرفية). 

إن اغلب التعلمين الكفوئين والمستقلين يكونون واعيين لكيفية تفكيرهم. 
وكذلك الطلبة بإمكانهم أن يتعلموا السيطرة على تفكيرهم واتخاذ القرارات 
لكيفية إنجاز مشاريع أكثر تعقيدا بفاعلية بتدريبهم على المهارات فوق المعرفية. 
مناقشة كيف ومتى تستخدم الإستراتيجية 9 

من الحتمل» أن يكون اهم جزء في التدريس الواضح الفعال هوكيف يمكن س 
استخدام الاستيرايجية» والمدرس بجحاجة لأن يوضح لطلبته متى يكن استخدام 
الاستيرايجيةء وكذلك بإمكانه انتزاع أفكار من طلبته حول الكيفية التي بحب أن 
تستخدم فيها الاستيرايجية: وما هي التغبيرات التي جب اجراؤها على ا 
الإستراتيجية المستخدمة. E‏ 

مثلا: بعد درس عن المقارنة والتضادء فان المدرس يكن أن يبدا المناقشة ۹ 

على النحوالتالي: 

المدرس:متى تتم المقارنة بين شيئين؟ في الرياضيات نحن نقارن بين الأعداد 0 

كيف نفعل ذلك؟ 

الطالب: نحن نقول بأن احد الأعداد اكبر أو اصغر من الأخر. 


# المصدم: قناة کب ریت 
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الفصل الرايع 
المدرس: متى تستخدم المقارنة في الدراسات الاجتماعية ؟ 
الطالب: نحن نقارن تلف البلدان» كيف أن الناس أو انجتمعات 
تبدو متشابهة؟ 
المدرس: مثال جيدء ما هي بعض الأدوات التي يإمكاننا استخدامها في 
مقارنة الأشياء؟ 1 
الطالب: بإمكاننا عمل قائمتين. 
المدرس: جيد. آي نوع من المخططات بإمكاننا استخدامها؟ 
الطالب:بإمكاننا عمل محططات بعمودين. 
الطالب:أوماذا بشان استخدام دائرتين؟ 
الطالب: أو مخططات فين ۳٥4٣ع‏ هنل Venn‏ . 
المدرس: جيد» هل هنالك متسع من الوقت لإجراء مقارنة بين الأشياء 


عندما تكون منهمكا بالقراءة ؟ 

الطالب:عندما أقرا قصة»ء ارغب في مقارنة الشخصيات مع أفراد عائلى 
او اصدقائي. 

المدرس: وهكذاء فان المقارنة بين الأشياء تساعدنا في عمل عدد 


إن انتزاع الأفكار من الطلبة جزء مهم لتطوير لغة التفكير في الصف 
الدراسي فذلك المكان الذي بإمكان الطلبة إجراء المناقشة حول كيف 
یفکرون» فضلا عن ما یفکرون فیه. 
تدريب الطلية على استخدام الاستبرايجية: 
المشكلة الأكبر في تطوير تفكير الطلبة هو جعلهم متمكنين من نقل 
المهارات التي تعلموها في سياق محتری دراسي معین لآخر واستخدامه بشکل 


# اللصدم : قناة ( کب پیت ) على التلیجرا م . © 
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مستقل ومرن عندما يكون ذلك مفيد هم. والطريقة الفاعلة عموما هو إنجاز 
ذلك بتدريبهم بشكل مستمر على فن التفكير۔ 

وعندما يدرب المدرس طلبته على مهارات التفكيرء فإنهم يقومون بتقويم 
كفاياتهم بعدد من الطرائق مثل الانعكاس والتفكير الجهوري وقوائم الفحص 
والاجتماعات الرسمية وغير الرسمية. وغالبا ما يتم توفير تغذية راجعة عن 
عملياتهم التفكيرية. ويثمنون آولئك الذين يمكن وصف تفكيرهم بآنه جيد 
وصفا دقيقا باستخدام المصطلحات التي يفهما الطلبة. وهم يذكرون طلبتهم 
بالاستراتيجيات التي سبق وأن تعلموها وتشجيعهم على تكييف تلك 
الاستيرامجيات لکي تلائم ختلف المهام. 

وبإمكان الطلبة استخدام خارطة المفاهيم لعمل خارطة للارتباطات بين 
الكلمات في القصة. وجب على الأطفال كذلك رسم خارطة من الذاكرة 
لاختيار ما يتذكروه وما يعرفوه. وأظهرت خررة المدرسين إن خارطة المفاهيم 
مفيدة لاكتشاف أو لمراجعة ما يعرفه الأطفال. والأسلوب بالاأخص ذوشعبية 
عندما يستخدمه أزواج من الطلبة على شكل مجاميع. ويمكن للأطفال أن يتعلموا 
هذا الأسلوب في السنوات المبكرة لأعمارهم» وكثيبرون وجدوه متعا يبثير 
دافعیتهم. وكما قال آحد الأطفال بان ' خارطة المفاهيم تجعلك تفكر وتحاول أن 
تفكر أكثر! وخارطة المفاهيم مفيدة في التعليم» وهي أسلوب مراجعة لتوسيع 
التفكير وجعله مرئیا يكن تذكره. 

وعند التخطيط لدرس لاحق أو فعالية مع الأطفال فكر في طرائق لجل 
تفكيرك أو تفكير طلبتك مرئياء مثلا: بابتكار خارطة العقل موص كم اM‏ لقصة ما 
وللعمليات أو تجموعة الأفكار التعلقة بتلك القصة. 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیج رام . © 
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الفصل الرابع 
المعلمون ڪمفكرين: 

التحدي الأكبر في تطوير تفكير الطلبة يقع ضمن الوعي التفكيري 
للمدرس. والمدرسون في الأغلب جيدون في تخصصاتهم» ولكن البعض منهم 
بحاجة للتعرف بالمهارات والاستراتيجيات التي يجب استخدامها عند التفكير 
بالمشكلات الأكاديمية. وأولى الخطوات للمدرسين الراغيين في تحسين تفكير 
طلبتهم تتمثل في تدريب المدرسين أنفسهم على المهارات فوق المعرفية والتفكير 
بتفكيرهم الذاتي. وذلك بسۋال أنفسهم کیف یفکرون؟ ویامکانهم تبني وتحديد 
مهارات التفكير الضرورية لإنجاز مهمة معينة نما يساعدهم في تصميم التدريس 
الفعال الواضح هذه المهارات. ولكي يصبح المدرس أكثر وعيا بتفكيره الشخصي 
عليه أن يسجل تفكيره الجهوري عندما ينجز عملا شاقا أو معقدا. وهذا 
الواجب يضعه في موقف التحدي الذي يتطلب التفكير بسياقات غير آلية. 

وهذا يعني على العموم» فان المهام المصممة لطلبتك يجب أن تكون سهلة 
لك في مساعدتهم لإدراك كيف تفكر أنت. وبالمرة» فان المهارات التي حددتها 
وتدربت عليهاء حينئذ يمكنك سؤال طلبتك للعمل عليها. 

وفائدة أن تكون مفكرا جيدا لا يقتصر على المنفعة الشخصية بل يشمل 
ذلك طلبتك والجتمع الذي تعيش فيه. 

إن التدرب الفعال سواء في كيف.... إلى 10 W.....‏ 80 وأ متى..... إلى 
Whe...‏ ' باستخدام تلف مهارات التفکیر والاستراتیجیات قد بجعل من 
امدرس مفكرا باعتباره أداة مهمة في مساعدة طلبته على النمولكي يصبحوا 
مفكرين جيدين» ما بجعل من عالهم مكانا أقضل للجميع. 
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4. 5. الأتشڪı‏ اأlصqg :Computer & Thinking‏ 
أظهرت عدة بحوث أن هنالك الكثير من الطرائق التي بإمكان تكنولوجيا 
المعلومات أن تثري وتزيد من فاعلية تعليم وتعلم مهارات التفكير. وهنالك 
شواهد تشير إلى أن استخدام الحواسب يكن أن يؤدي إلى تطور مهارات معالجة 
المعلومات» إذ تتيح تكنولوجيا المعلومات تثيلات متعددة ومعقدة لعالجة 
المعلومات» فهي تتيح للمتعلم على سبيل المثال أن يفكر بقاعدة معلومات ثرية. 
وكما قال جيمس 068[ ذو ثمانية ربيعا م أكن اعرف أن هنالك الكثر من 
المعلومات يجب معرفتها !. ويمكن للمواد التعليمة Educational sofi Ware‏ آù‏ 
تعمل بشكل مشابه لعمل المدرس في التعزيز والاستقصاء من خلال طرح 
الأسئلة وتعطي تلميحات واقتراحات من اجل الفحص والتقويم» كما يكن ان 
تعمل كمصدر عندما يناقش الطالب ويوسع أفكاره وتعزز الانعكاس عن 
المشبهات على سبيل المثال. ويمكن للانترنيت أوالمؤتمرات الفيديوية -0عل۷1 
عonferencin‏ أن تتيح للأطفال الاندماج المباشر في التعلم التعاوني والمشاركة في 
المعلومات مع الآخرين والذين هم غير موجودين معهم من الناحية الفيزيائية 
المكانية. والنقد الرئيسي الذي يوجه للحاسوب كمعلم خصوصي (٣ه†‏ 1 ) 
هوان التعليم الحاسوبي المباشر لا يتيح للأطفال آن يكونوا متعلمين مبتكرين 
وقادرين لأن يفكروا ويعملوا الارتباطات بأنفسهم. ويمكن تبرير ذلك بتوسيع 
نشاطات تكنولوجيا المعلومات والتي يبدوأن نها الكثير من المميزات الملائمة 
لتعزيز التعلم وإتقان تعلم مهارات التفكير. وما زالت هنالك حاجة لإعادة بناء 
التعلم التعاوني المؤثر. ويجب أن يتعلم المتعلمون كيف يعطون الأسباب وكيف 
يتعلموا سوية قبل سؤام لأن يعملوا متعاونين لان تمكنهم بوضوح» وتوضيح 
الاستراتيجيات للآخرين يبدوأنه يقود إلى الانتقال أكثر من مجرد عمل الأشياء 
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بدون تفكيرء أوالحديث معهم عما يجب أن يفعلوه» مثلا: العمل مع اللوغو 
0 ليس هومجرد السيطرة على شاشة الحاسوب بل هو إعطاء الأسباب 
وتطوير استراتيجيات حل المشاكل التي يمكن التمكن منها خلال التعلم مع 
الشركاء ومجموعاكت الناقشة الصفية. وفي درس التخط يط 
والتصميم وبالانعكاس على عملية حل المشكلات التعاوني» فان بإمكان 
المدرس تجسير تفكيرهم عن تجاريهم مع 1080 اولزج الحاسوب ممختلف المنهج 
الدراسي المقرر. 

ويكن للحاسوب أن يطور مهارات تفكير الأطفال عندما يستخدم كجزء 
من حوار شامل عن التفكير والتعلم. والتحدي الرئيس الذي يواجهه المدرس 
يتمثل في إيجاد طرائق لاستخدام الحاسوب في تشجيع التفكير معه» والمناقشة بين 
الأطفال أنفسهم. 

واشارت البحوث على أن المعاييبر في المدارس قد ارتفعت ولكن 
ببطء» ولكن هل بإمكان تعليم التفكير أن يزود الطلبة بمفاتيح لرفع تحصيلهم؟ 
إن تجارب العديدين افترضت بأن الطلبة عند تعليمهم مهارات التفكير» فإنهم 
يزدادون ثقة بأنفسهم» ويثرى تعلمهم» ويكونوا أكثر استعدادا وتهيئة لمواجهة 
تحديات المستقبل. وکما قال آرن ۸٠۲۵١‏ ذوالسنين التسع: إن الأطفال يفكرون 
هكذا عندما تكون في العام الخارجي» فانه يتوجب عليك التفكير بنفسك» وهذا 
السب الذي يدعونا لأن نتدرب عليه في المدارس. إن التعليم الجيد هوالذي 
يساعد الأطفال لأن يفكروا لأنفسهم وهذا هوالسبب الذي يتطلب كل من 
التحدي والمخاطرة. 
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:Concepts mapping ql خارطة‎ .6 .4 

إن خارطة المغاهيم عبارة عن أداة لدعم وإثراء العديد من أنواع التفكير 
والتعلم التي يحتاجها الطلبة. 

ولعمل خارطة المفاهيم تكتب الفكرة الرئيسة وسط الصفحةء والتي يمكن 
أن تكون كلمة أو عبارة أو زوج من الأفكار المترابطةء ثم توضع الأفكار ذات 
الصلة على فرع أوشعاع ينطلق من تلك الفكرة الرئيسة. 

وتتبع الإجراءات التالية لعمل خارطة المغاهيم: 

1. اكتب الكلمات كبيرة نسبيا لكي يسهل قراءتها ويشجع على كتابة 
نقاط ختصرة؛ 

2. استخدم ورقة غير خططة لأن وجود الخطوط على الورقة يمكن أن يخفي 
العمليات غير الخطية في الخارطة. وإذا ما اضطررت لاستخدام ورقة 
مخططة فيفضل قلب تلك الورفة لجعل تلك الخطوط راسية أوعمودية؛ 

3. استخدم ورقة بيضاء غير مکتوب عليها شيء ما؛ 

4. اربط بخطوط انطلاقا من المركز كل الكلمات أو العبارات أوالقوائم مع 
ملاحظة أن تلك الخطوط قد تكون متفرعة أو مقشعبة للحصول على 
فكرة جديدة. وبعد الحصول على هذه الفكرة ابدأً مرة ثانية شعاعاً جديدا 
من المركز. 

5. حاول واحرص على استمرارية تدفق الأفكار وضخها وإدراجها وبدون 
توقف لتقرر كيف يكن أن ترتب تلك الأفكار أوكيف تنظمها أو ما هي 
علاقتها بالأفکار الأخری» إذ آن الترتيب آوالتنظیم نشاطان قد يربكان 
عملية إعداد الخارطة؛ 
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القصل الرابح 
6. اكتب كل شيء تفكر فيه بدون إصدار حكم أومراجعة لا تكتب لأن مغل 
هذه النشاطات يكن أن تربك عملية إعداد الخارطة؛ 
7. إذا ما وصلت إلى نقطة التوقف حينئذ يمكنك مراجعة ما كتبته لتقرر هل 
هنالك شيء ل تکتبه ؟ 
8. يمكنك استخدام الأقلام الملونة أوالترميز لمقاطع الجموعة في الخارطة. 
بعض الأنماط التنظيمية التي يمكن أن تظهر في خارطة المفاهيم: 
أدناه بعض الأنماط التنظيمية التي يكن أن تظهر في خارطة المغاهيم: 
:Branching all‏ 
يكن إجراء تشعب لأي فكرة عدة مرات لتضم كل الأفكار القريبة 
والبعيدة ذات الصلة بالفكرة؛ 


الأسهم :Arrows‏ 
يمكن أن تستخدم السهم لربط الأفكار بعضها مع بعض في ختلف الفروع؛ 
تحديد المجموعات: 


إذا كان هتالك عدد من التشعبات تحتوي على أفكار مترابطة يمكنك رسم 
داثرة حول المساحة التى تضم هذه الأفكار؛ 
القوائم sئنا:‏ 
ملاحظات تفسيرية/ استكشافية: 

بامكانك كتابة بعض الملاحظات في النارطة نفسها للتوضيح أو للسؤال أو 
للملاحظات على بعض عغتويات الخارطةء مثلا: العلاقة بين بعض الأفكار. 
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فوائد حار طة الفاهيم: 

يكن اعتبار خارطة المفاهيم كنمط من العصف الذهني. فكل من خارطة 
المغاهيم والعصف الذهني يمكن أن يستخدم لتشجيع توليد الأفكار الجديدة» مشل 
التفسيرات المختلفة ووجهات النظر المختلفة» وعلى كل حال» فان خارطة 
المغاهيم أقل اعتمادا على المدخلات العشوائية القصدية كما هو متبع في العصف 
الذهنيء وما على الفرد آن بحاول أن يطلق العنان لنفكيره إلى أقصى حد يمكنه 
ذلك عاولا كسر حاجز الكلمات والارتباطات. ويشجع العصف الذهني التفكبر 
التباعدي ع” )نط1 Divergent‏ والتفكير الاحاطي أو الجواني 1ata‏ 
عi«kinطا‏ بينما خارطة المفاهيم وحسب بنيتها التنظيمية توفر فرصة للتفكير 
التقاربي Convergent Thinking‏ وتاثل الأفكار معاء فضلا عن الارتقاء 
بالتفكير للحصول على أفكار جديدة طالما أنها تتطلب ربط كل الأفكار للمركز 
وكذلك احتمال ربط بعضها بالبعض الآخر. ومن المغارقات ظهور نتائج 
العصف الذهني على الورقة كقوائم أوشبكات» وكلاهما خطي البناء: من 
الأعلى للأسفلء من اليسار لليمين. غير أن خارطة المغفاهيم تتصف بأنها اقل 
صرامة من العصف الذهني كونها لا تشترط أسبقية معينة لفكرة ما وذلك 
بوضعها على راس القائمة. 

تستخدم عدة أساليب مثل المخططات التفكيرية Thinking diagrams‏ 
أوخارطة المفاهيم كوسائل مساعدة في جعل التفكرر مرئيا اقuوز‏ 
lggضlk Explicit‏ 

إن خارطة المفاهيم هي أسلوب لعالجة المعلومات ذو تاريخ طويل. وقد 
طور (طوني بوزان 8124,1993 ر«ه٣‏ هذا الأسلوب واطلق على الأسلوب 
الجديد تسمية 'خارطة العقل ع«أممة" من وخرائط المفاهيم هي عبارة عن 
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أدوات تساعد في جعل التفكير مرياء وتتضمن كتابة ملاحظات أو رسوم شائعة 
أكثر - وفكرة مركزية وثم اشتقاق مجموعة أفكار ذات علاقة تنطلق كأشعة من 
المركز. وبالتركيز على الأفكار الرئيسة مكتوبة بلغة الأطفال الخاصة يتم البحث 
عن الفروع الحتملة والربط بين هذه الأفكار. وهنالك خارطة معرفية تساعدهم 
بطرية ما في فهم وتذكر المعلومات الجديدة. 
وخارطة العقل طريقة فاعلة لعمل وتدوين الملاحظات المهمة التي تعكس 
الطريقة التي يعمل بها الدماغ وذلك بتكوين عدة ارتباطات. ويمكن استخدام 
خارطة الدماغ كنقطة بداية لوحدة/ موضوع بتكوين الارتباطات بالتعلم 
السابق» وأخيرا فأنها تعد أداة تنقيح وتقويم وذلك بإتباع الخطوات التالية: 
الغرض Purp 05e‏ 
- أسهل للمتعلم في تطوره ونقدمه؛ 
- لإعطاء صورة كلية شامل؛ 
- للمساعدة في التركير؛ 
* الذاكرة 
* التفكير 


ابلص دس 
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How HS 
استخدم ورقة بيضاء‎ - 
*% ا ا و رو ین‎ 
استخدم الصور والألوان والترميز والأبعاد‎ - 
اكتب للتوضيح ولتعة‎ - 
3 توضع الكلمات على فروع- كلمة لكل فرع» مطبوعة (أعلى/ أسفل)‎ - 
Ez يجب أن تكون ارتباط بين الكلمات‎ - 
اجعل الصورة الرثيسة اكبر من الكلمات على الفروع ہے‎ - 
4 1 ‘The Process ةlnadl‎ 
ينشا المعلم نموذجا لخارطة الدماغ بتعزيز المشاركةء مثلا خريطة دماغ لذاتي‎ - 
۸ يوسع الطلبة قدراتهم بالمشاركة في عمل الارتباطات‎ - 
يبدأ الطلبة العمل في انجاز خارطة الدماغ لزيادة اللقة بأنفسهم» وريا س‎ - 
6 يحتاجون بعض المساعدة والدعم لاقتراح الفكرة الرئيسة أوفروعها.‎ 
أنماط التعلم: چ‎ . .4 
ê تأثر عدد من التربويين بنتائج البحوث الجارية عن كيقية عمل الدماغ‎ 
3 العامل» ورسموا واستنبطوا من تلك التتائج عددا من التضمينات للمدرسين‎ 
والمدارس» مثلا: تسريع التعلم أوالتعلم المسرع» واساليب الذكاء المضاعف والقي‎ 
استندت بشكل أساس على الأفكار العامة هذه البحوث إلى جانب البحث في‎ 
أنماط التعلم. والاتجاء العام هوالاهتمام ببحوث الدماغ لبث الحيوية في روح‎ 
أساليب التعليم في الصف الدراسي. كما وهنالك عددا من النظريات التي تتعلق‎ 
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الفصل الرابع 


بأنماط التعلم» وقد صنفت سيكولوجياء وحقيقة أن الفرد ينزع إلى معالجة 
المعلومات بشكل ختلف عن الفرد الآخر. واقترحت عدة بجوث مجاميع مسن 
خصاتص أفاط التعلمء ولكن البعض غير مقتنع بالادعاء أن الطفل بتعلم أفضل 
خلال مط مفضل لديه! 


تسريع التعلم: 
- تتضمن أساليب تسريع التعلم أماطا التعلم الحركي السمعي البصري 
û VAK-ٌVisual, Auditory & Kinesthetic‏ | لتعليم؛ 
- البصري واهدء۷- التعلم أافضل من خلال الصورة 
والمخططات؛ والملصقات» والفيديو.... الخ؛ 
- السمعي ه٤ل‏ 4- التعلم أفضل من خلال الإصغاء؛ 
- الحركي ناء طاءءم¡×- التعلم أفضل من خلال الاندماج الفيزيائي في 
أداء المهمة. 
مثلا: في تعليم صف ما تهجئة كلمة معينة» فان على المدرس أن يوضح 
كيف تلفظ هذه الكلمة بكتابة المقاطع الي تتكون منها الكلمة بالوان غختلفة. إن 
تعليم الطلبة ( ١۲٥س‏ ه) يتطلب من المدرس أن يكتب هذه الكلمة على ثلاث 
قطع كارتونية الأولى يكتب عليها ‏ والثانية يكتب عليها «١‏ والثالشة يكتب 
عليها ۲۵ بالشكل التالي: 
a wo rd‏ 
واستخدام ألوان ختلفة لكل مقطع من مقاطع الكلمة وذلك لتمثيلها 
بصريا قي عقول الطلبةء ويكن للمدرس أن يطلب من طلبته كتابة هذه الكلمة 
في اهواء باستخدام اصابعهم. 
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کیف تفکر 
إن تسريع التعلم يتضمن مدى من الخبرات التعليمية البصرية والشفهية 
والفيزيائية في التعليم ما يسبب حث الأطفال وتحدي تفكيرهم بطرائق مختلفة. 
القبعات الست لدي بونو: 
نحن ننزع إلى أن نفكر بطريقة مقيدة وتنبؤية. ولكي نكون مواطنين 
صالحين» فعلينا أن نتعلم عادات تفكيرية جديدة. 
تعرف استراتيجية تعليم التفكير لدي بونوبالقبعات الست ' عمط 
5 والتي تساعد المتعلم تجربة أنواع ختلفة من أساليب التفكير. وكل قبعة 
تفكير' نمثل طريقة ختلفة لكي نفكر في المشكلة أو القضية. ويشجع الأطفال على 
محاولة تجريب ختلف القبعات أوالأساليب للذهاب خلف عادات تفكيرهم 
الاعتيادية. وفيما يلي توضيح لكل القبعات الست مع الأسئلة التي يجب أن 
تسال: 
- القبعة البيضاء 14 118 ۷- المعلومات» ماذا تعرف؟ 
- القبعة الحمراء ۲٩1‏ 4 ۸= الشعورء ماذا تشعر؟ 
- القبعة الأرجوانية 3٤‏ #امإن۴= المشاكل» ما الذي مجعلك تتردد؟ 
- القبعة الصفراء 1٤‏ سه!1اء۲= الاججابيات» ما هي الفوائد؟ 
- القبعة الحضراء ٤ة =61٠١١‏ الابتكارية» ما هي الأفكار التي 
حصانا علیها؟ 
- القبعة الزرقاء ٤4ط‏ م[8-= السيطرة» ما هي أهدافنا؟ 
وقد ذكر دي بونوبأن هذه الأساليب تستخدم في السيطرة والإدارة غير 
انه نشر العدد القليل من البحوث عن استخداماتها في التربية. ووجد بعض 
المدرسين أن هذه الأساليب ذوفائدة في تىشجيع الأطفال للبحث عن المشكلة 
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الفصل الرابع 


أوالموضوع المطروق من أوجه توصيفية متعددة. وهذا الأسلوب يشجع الأطفال 
والتاس جيعا لكي يفكروا بطريقة ابتكارية. 


الأساليب الفلسفية : 

يعد ماثيوليبمان "م11 ١۷ء‏ طاهM‏ رائد التفكير الناقد في أمريكا 
وهوأستاذ فلسفة جامعي» وکان غير سعيد عندما وجد أن طلبته يفتقرون لعادات 
التفكير الجيد. وقد ظهر أن هؤلاء الطلبة قد شجعوا على تعلم الحقائق والأفكار 
التي تضمنها النهج الدراسي المقررء ولكنهم ل يدربوا لآن يفكروا لأنفسهم. ما 
جعل هذا الفيلسوف أن يقتنع بان خطا ما قد حصل في طريقة تعلم هؤلاء 
الطلبة في مدارسهم عندما كانوا يافعين. وهذا أسس معهدا لتحسين أو تطوير 
الفلسفة للأطفال» كما طور وزملائه برنامج الفلسفة للأطفال والمستخدم في 
(40) بلدا عالميا. اعتقد ماثيوليبمان بأن الأطفال فلاسفة بطبيعتهم لأنهم 
يستعرضون العام بجدية وتساؤل. وتشكل أسئلة الأطفال نقطة البداية للبحث 
أوالاستقصاء أو المناقشة. والتي يكن وصفها بأنها فلسفية. وأنتج المعهد المذكور 
عددا من القصص في كل صفحة منها نقاطا غريبة وغير مألوفة. ويقرا طلبة 
الصف الصفحة مع مدرسهم الذي يجحثهم على طرح تساؤلاتهم عن محتويات 
الصفحة. وتعد هذه الأسثلة أساسا للمناقشة الموجهة وتوفر القصص والروايات 
نموذجا للاستقصاء الفلسفي نما يتطلب دمج الطلبة للتوصل إلى الأحكام 
والشواهد والشك والمناقشة وتوسيع التفكير. 


التفكبر القصصي: 
طور عدد من الباحثين خلال السنوات القليلة الماضية أسلوب ليبمان 
الفلسفة للأطفال وكيوا هذا الأسلوب اجات الأطفال والمدرسين في 
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بريطانيا» والتفكير القصصي هواحد هذه الأساليب. والممدف من استخدام 
القصص والأنواع المشابهة هولإثارة المناقشة الصفية ولغرض ابتكار مجتمع 
الاستقصاء داخل الصفوف الدراسية. ويشارك المدرس طلبته عندما يكون في 
اوقت التفکیر ۳۴ا عهن« ط۲" عندما يسأهم لكي يفکروا في كل شيء ي القصة 
يبدوغريباء وكذلك الرغبات والألغاز فيها. كمايسال عن ملاحظاتهم 
وأسئلتهم» ويكتب سؤال كل طالب على السبورة ويضيف أسماء الطلبة بعد 
آسئلتهم. ثم يختار الأطفال من قائمة الأسئلة أحدها ليتم مناقشته. ويطلب 
المدرس من طلبته طرح ملاحظاتهم عن السؤال الذي اختاره الطلبةء وأيهما 
يوافق أولا يوافق على الملاحظات المعروضة. وإذا م يعطي الأطفال الأسباب 
أوالشواهد عن القصةء فان مدرسهم يسأهم لاذا فكرتم بهذه الطريقة؟ ' اوهل 
عندك سببا لذلك؟ 

وني إحدى التجارب سال مدرس طلبته عن فائدة التفكير القصصي 
هم فأاجاب احد الأطفال بان أعليك أن تسأل سؤالا ونفكر جديا يجوابه!. 
وأجاب آخر' عليك في بعض الأحبان أن تغير طريقة تفكيرك, وأحيانا لا يتوجب 
عليك فعل ذلك! وأجاب ثالثهي أفضل من القراءة والكتابة لأن عليك أن 
تقول ما تفكر به!. وأشارت ملاحظات المدرسين العاملين في هذا امجال بان 
قصص التفكير تحتوي على الشعر والصور والأشياء المختلفة وكذلك الكتابة ما 
مجعل الأطفال أكثر وعيا بتفكيرهم وأفضل عندما يتكلمون ويصغون للآخرين 
ويإمكانهم طرح الأسئلة واستخدام لغة الاستدلال» وأكثر ثقة في سبر غور 
الأفكار الابتكارية وفي الحكم على ما يفكرون وفيما يفكرون وأصبحوا أكثر ثقة 
في استخدام تفكيرهم لن يبادروا إلى التحدي في التعلم. 
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الفصل الرابع 
ابتكار التفكبر الصفي : 

1. اجمع كلمات لوصف التفكير الصفي وما الذي يجب أن يكون عليه؛ 
ويتضمن هذا بعض المراجع لسلوك المدرس ولسلوك الأطفال والبيئة 
الصفية أونوع الفعالية التي تساعد الأطفال لكي يفكروا ويتعلموا جيدا. 

2. افرز الأفكار في مجموعات صغيرة أواعط اسما لكل مجموعة 
تعتقده مناسبا؟؛ 

3. اختر فكرة واحدة» وفكر في كيفية تطويرها لكي تلائم صفك؛ 

4. استخدم الاستراتيجيات التدريسية عبر المنهج الدراسي المقرر. 
إن العدد المتزايد من البرميات والاستراتيجيات التي تهدف إلى مساعدة 

المدرسين لتطوير تفكرر الأطفال وتعلمهم عر المنهج الدراسي 
المقرر» مشل:التفكير بفاعلية في الحتوى الاجتماعي وتنشيط مهارات تفكير 
الأطفال. ومن الصعب تحديد اسباب نجاح هذه البرامج وبقية التدخلات وذلك 
لكثرة عدد المتغيرات المتضمنة في الموقف التعليمي. وهنا إشارات من عدد من 
البحوث في الاستراتيجيات التدريسية في الصفوف. ولتطوير استراتيجيات 
جديدة. وقد ساعدت عدد من الاستراتيجيات في إثارة تفكير الأطفال» وبعضها 
ضمن دليل الاستراتيجي الوطتي الأساسي للمدرسين» مثلا: خارج واحد فردي 
0d one out‏ ` ھوأسلوپ تدريسي لتحديد فهم الطلبة للمفاهيم المفتاحية في 
ختلف المواضيع. ويضع المدرس في درس العدد ثلاثة أرقام على السبورة» مثلا: 
0 أوفي العلوم ثلاثة مواد آوفي الإنكليزية ثلاثة رموز للمقارنة والتضاد. ثم 
يسال الأطفال لكي يخرجوا الواحد الفردي ولإعطاء الأسباب. والمدرسون 
الذين يستخدمن هذه الإستراتيجية أدعوا بأنها تسد الفجوة في المعرفة النانجة عن 
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المعرفة التي يجب أن يحصل عليها الأطفال والمعرفة التي حصلوا عليها فعلا. 
ويفكر الأطفال في هله الإستراتيجية على إنها لعبة يجب أن يستخدمونها 
لاشتقاق الأمثلة والأفكار التي تظهر تفكيرهم في ختلف مواضيع المنهج. ويشجم ٠‏ كا9 


هذا الأسلوب على التفكير الابتكاري والاستدلال. ا 
هل بإمكانك التفكير في ثلاثة أشياء وإعطاء السبب لماذا تضرح احدها أو 

اثنین اوکلها؟ 

4.. التعليم بالدماغ والعقل: 


تحن محاجة لأن نفكر بشكل أفضل إذا ماأردناأن نكون 


مواطنین صالین. 
هذه العبارة لطفل صغبر اسمه باول اه۴ 
بعض الأفكار الواردة هنا مقتبسة من الدليل الدراسي الذي نشره ماع ۹ 
ءل تي عام 2005 لساعدة المهتمين في كيفية عمل الارتباطات» ولا يعني کک 
ذلك إن هذا الدليل شمل كل الجالات فهودليل يتضمن أفكارا ختارة تتطلب 
انعكاسات مستقبلية. ا 


ا 
المقدمة: 8 
ما هوالحك الذي تستخدمه للحكم على نجاح 'التدريس؟ وهل الانغماس ۹ 
في النشاطات والنجاح يعد كافيا؟ أوهل أن كل الاستراتيجيات الصفية ٠‏ 
هكن تطيتها؟ ° 
نمت في السنين الأخيرة رغبة متزايدة في شتى أنحاء العام في طرائق تحسين 
تفكير الطلبة ومهارات التفكير. واقترنت هذه الرغبة بمعرفة جديدة عن الدماغ 
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القصل الرايع 


العامل وكيف يتعلم الناس. وهنالك شراهد عن إن بعض التداخلات يكن أن 
تطور تفكير الطلبة وذكائهم. والطراتق التي يستخدم الناس فيهاعقوهم لحل 
المشكلات تسمى مهارات التفكير. واقترح العديد من الباحثين بان مهارات 
التفكير ضرورية للتعلم الفعال» والشيء الذي ل يتفقوا عليه هوتعريف 
هذه المهارات. 

إن مهارات التفكير ليست كيانات غامضة متواجدة في مكان ما في الدماغ 
وليست هي عضلات عقلية ها حضور فيزيائي في الدماغ. ويشير مصطلح 
مهارات التفكير إلى القدرة لكي يفكر الفرد بطرائق واعية لتحصيل أغراض 
محددة. وتشمل هذه القدرات التذكرء والتساؤل واشتقاق المفاهيم والتخطيط 
والاستدلال والتخيل وحل المشكلات واتخاذ القرارات والأحكام وترجمة 
الأفكار... الخ. ومهارات التفكير هي الطراثق التي يمرن الناس فيها أدمختهم 
باعتبارها أرقى الأدمغة مقارنة بأدمغة باقي الكائنات. ويكن وصف المهارة 
بشكل عام بأنها قابلية حددة في عمل الأشياء أوالنماذج في أداء المهمة. ونحن 
عادة ما نربط المهارة في الاستخدامات الحددة هاء مثل: ماهر في الطبخ»ء ولكن 
يمكن أيضا أن تربط يمجالات واسعة للأداء» مثل:أنه لك عقل منطقي» ذاكرة 
جيدة انه مبدع» وهكذا... ومهارات التفكير هي عادات للسلوك الذكي الذي 
يمكن تعلمها أثناء الممارسةء مثلا:إن الأطفال يكن تحسين طرائق تفكيرهم 
بتدريبهم على إعطاء الأسباب وطرح الأسئلة كلما تدربوا لفعل ذلك. 

وقد حاول عدة باحثين تحديد المهارات المغتاحية (الأساسية) في التفكير 
البشري» وأشهر هؤلاء العمل الذي قام به (بلوم 0۳ه810) والذي سماه 
بالأهداف المعرفية للتربية edu c410٩‏ ۴ه امع iveاi«عه‏ والذي يستخدمه 
الكثر من الملدرسين في تخطيطهم لدروسهم وتدريساتهم. والذي حدد 
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کیف تفکر 
المعر فة Knowledge‏ والفھم (الاستیعاب ٣0ید‏ eطcompre)‏ والتطبیقق 
icationاApp‏ كمهارات معرفية ذات المستويات الأدلى. وحدد التحليل 
As‏ والترکیب زعا ر؟ والتقویم ٥٥1٤ھں‏ ھ۷٤‏ کمھارات معرفیة ذات 
المستويات العليا. وأدناه المستويات الستة لبلوم ومستويات التفكبر التي تلائم كل 
مستوی منها: 

1. المعرفة #علءاسK«0....‏ قل ماتعرف أوتذكر» أوصف(معرفة 
وتذکر)» اعد عرف» حدد» اخبرني من متی آین ماذا 

2. الفهم (الاستيعاب .....)compreh esi‏ مف بکلماتىسك 
الخاصةء اخبرني كيف تشعر (الفهم والتفسير) عن شيء ماء ماذا يعني 
وضح» قارن» اربط. 

3. التطبيق ١٥اهءنامم4.....‏ كيف يمكنك استخدام.... أين ستقود 
هذه استخدم ما هي استعمالات ماذا لو استخدمتها في حل 
المشكلات» اعرض. 

4. التحليل كاراه”4... ما هي الأجزاء الترتيب» الأسباب» لماذاء السبب 
(المشاكلء الحلول التتابع). 

5. التركيب كاوه طا" ؟.... كيف يكن أن تكون خختلفاء مساذا 2 
(لربط کون)» افترض» اججع» طور» حسنء طور. 

6. التقويم iاEva....‏ كيف يکن أن تحکم عليهاء هل هي ناجحة» هل 
سوف (الحكم والتقويم) تعمل» ماذا تفعل» اذا فكرت هكذا. 
يمكنك التخطيط والتحليل للعديد من نشاطات التعلم في ضوء المستويات 0 

لسابقةء مثلا: عند إخبار قصة فان المدرس يكن أن يطرح عدة أسئلة مثل: 


اللصدے : قناہ کے ریت ) على 
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الفصل الرابع 
1. المعرفة: ماذا حدث في هذه القصة؟ 

. الفهم: لاذا حدث بهذه الطريقة؟ 
. التطبيق: ماذا كن آن تعمل؟ 
. التحليل: أي جزء تعتقده هوالأفضل؟ 
. التركيب: هل يكن أن تفكر في إيجاد نهاية آاخرى للقصة؟ 
. التقويم: ما هوبرايك بالقصة؟ولاذا؟ 

بنى بلوم تصنيفه على وفق البحوث الأولى لبحوث بياجييه وفايكوتسكي 
اللذان اقترحا بأن مهارات التفكير والقدرات يمكن تحسينهما وتطويرهما 
بالتحدي المعرقي #عء[1ةطء ء۷ااعه). والمدرسون ميحاجة لتحدي تفكير 
طلبتهم بعمق وظيفي أكبر وأوسع وطرائق رصينة فاعلة. وفي ماكتبه توم 'البالغ 
من العمر عشر سنين الكثير نما على المدرسين القيام به إذ كتب يقول:المدرس 
الجيد هوالذي يجعلك تفكر حتى إذا م تكن راغبا في ذلك!. وإحدى الطرائق 
التي يمكنك تطبيقها- باعتبارك مدرسا ماهرا- أن تطرح عدة أسئلة تتحدى 


دم پا ظط ئ ٩‏ 


الأسئلة للتفكير: 

اختر قصةء شعراء حتوى معين أوموضوع تعتقده يثير تفكير طلبتك. 
وباستخدام مستويات بلوم ابتكر سلسلة من الأسئلة لكي يفكروا بها وناقشهم 
بعد استخدامك مثيرات ملائمة معهم. وصنفها على وفق المستويات الست. 


# صد : قناة ( کب پیت ) على التلیجرام .© 


التعليم من اجل تشجيع التفكير وتشخيص السلوك الذكي 
من الأقوال المكررة أن المدرسة تعطي فرصا غير متكافئة للمنطق والمنطق 
الرياضي والمواضيع اللفظية والذكاء. ويبدوذلك صحيحا تماماء إذ أن الحتوى , 
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كيف تفکر 
التعليمي يجب أن يتضمن هذه المواضيع بحيث تخدم الأنواع المختلفة للذكاء. 
ولكن واقع العملية التعليمية ن يزل يركز على مهارات متدنية المستوى. وتطوير 
مهارات التفكير ضمن هذه الجالات عادة ما تكون مهملة وكأنما هنالك تعطيل 
قسري للإمكانيات العقلية للمتعلمين. 

إن التعلیم للتفکیر عن٤ہذط٣ ٤٥١‏ ع«نطءه٥٣‏ يتطلب التركيز على كيفية 
إنتاج الطلبة للمعلومات عوضا عن كيفية إعادة إنتاج المعلومات بهارة وجدارة. 
وبنجز السلوك الذكي عند الاستجابة للأسئلة والمشكلات التي تكون إجاباتها 
غير معروفة مباشرة. وهكذا فان على التدريسيين آن يهتموا ويركزوا على 
أداءات طلبتهم على وفق شروط التحدي التي تتطلب استدلالات إستراتيجية 
وتبصر كامل ومثابرة مستديمة وإبداع زان حل المشكلات المعقدة. 

ولكن ما هي السلوكيات الحقيقية الموضوعية ذات الفاعلية والتاثير التي 
تميز حلالي المشكلات؟ 

شارت البحوث التي أجريت في التفكير الفعال والسلوك الذكي من قبل 
(فیرشتاین ۸٤ا5إعںا٥۴)‏ و(ستنرج 8,1984 )Stenber‏ و(جلاتون وبارون 
(Perkins, 1985 jis yı) (Glatthon &Baron,1985‏ و)îنڀسEnnis,1985(‏ 
إلى آن هنالك بعض الخصائص الذاتية للمفكرين المؤثرين ولا يبشمل ذلك فقط 
العلماء والفنانين والرياضيين ممن يتميزون بالسلوك الذكي. إذ أن الخصائص 
الذاتية للسلوك الذكي قد اتسم بها الميكانيكيون والمدرسون والمغامرون والباعة 
والآباء والناس في جميع مناحي الحياة المختلفة. 


مادا تفعل الكائنات البشرية عندما تتصرف بذكاء؟ 
اقترح تربوي مشهور مشهود له في جال تعليم التفکیر هو (آرثر کوستا 
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الفصل الرابع 


هاوه سطاس4) اثتتا عشرة خاصية للسلوك الذكي بإمكان التدريسيين والآباء 
تعليمها وملاحظتها في سلوك طلبتهم أو أبنائهم. ولا يعني ذلك إن القائمة ادناه 
التي تضم هذه الخصائص أنها مكتملة: فكلما تم دراسة ويبجث السلوك الذكي 
أكثر سيتم اكتشاف مؤشرات إضافية أخرى عن نمووتطور قابليات التفكير: 

1. الممابرة: المخابرة والإصرار عندما يكون الحل لمشكلة غير معروف 
مباشرة» فسرعان ما يتخلى الطلبة ويبأسون عندما لا يعرفون مباشرة الحل 
لمشكلة ما. وغالبا ما يقولون لا أعرف الإجابةء السؤال صعب جدا أو 
أنهم يكتبون أي إجابة لكي ينتهون ما هومطلوب منهم بأاسرع وقت. 
وأنهم لا ياخذون الوقت الكافي لكي يجحلوا المشكلة ويطوروا نظاما 
لحل المشكلة. 

ويمكن للطلبة أن بجرزوا تقدما في تطوير قدراتهم التفكيرية باستخدام 
بدائل إستراتيجية متعددة لحل المشكلة. وعليهم أن يجمعوا الشواهد التي 
تمكنهم من بناء إستراتيجية حل المشكلةء وإذا ما فشلت إستراتيجية ما في 
حل المشكلة فعليهم أن يعرفوا كيفية الرجوع إلى المشكلة وحاولة تجربة 
إستراتيجية أخحرى. وعليهم أن يستخدموا طرائق نظامية في تحليل المشكلة 
ومعرفة الطرائق التي يمكن البدء بهاء ومعرفة الخطوات التي يجب أن 
تنجز وما هي البيانات المطلوب توليدها أوجعها؛ 

2. الإقلال من السلبية: غالبا ما يذكر الطلبة أول جواب يخطر على باهم 

بدون روية أو تفكير وبدون آدنى قدر من الالتفات إلى البدائل الحتملة. 
ولكي يصبح الطلبة اقل سلبية فبالإمكان تعويدهم على توضيح 

الغايات والتخطيط وتوسيع البدائل الحتملة للحل ولأخذ بنظر الاعتبار 

النتائج المتوقعة لكل عمل قبل البدء به. وبذلك يبتعدون عن الحاولة 
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ډیا 


د 


@edubook 


#.Teleqram : 


والخطا فهم يجمعحون اكبر قدر ممكن من المعلومات قبل بدء أية 


به. ويتأكدون من فهمهم الاتجاه المطلوب ويصغون للعديد من وجهات 
النظر المختلفة؛ 


. الإصغاء للآخرين للفهم والتعاطف: يعتقد بعض علماء النفس أن قدرة 


الفرد على الإإصغاء للآخرين والتعاطف معهم وفهم وجهاٽ نظرهم من 
أرقى إشكال السلوك الذكي. وبعض الطلبة يستهزأون أو ينفرون من 
أفكار الطلبة الآخرين؛ لأنهم غير قادرين على الحكم على كفاءة هذه 
الأفكار؛ أوالبناء عليها لإيجاد أفكار جديدة. فمن المعلوم إن مهارات 
الطلبة تتطور عند الإصغاء للآخرين وعند استعراض فهمهم للأفكار 
أوالشعور بإعادتها بدقة والبناء عليها أوإعطاء مثال عليها. وعندما يقول 
احد الطلبة بان فكرة احمد.... ولكنفكرة حمد.... أو دعنا نجرب فكرة 
ولید ولنر كيف يكن تطبيقها أو سأوضح لكم كيف بمكن حلها فيمكن 
الحكم بان الطلبة يصغون بعضهم للبعض الآخر وهم يقومون بتذويت 
أفكار الآخرين والتعاطف معهم. 


. المرونة في التفكير: يواجه قسم من الطلبة بعض الصعوبة في التفكير ببدائل 


متعددة لوجهة النظر أو التعامل مع مصادر معلومات متعددة في آن واحد. 
فطريقتهم في حل المشكلة تبدوهي الطريقة الوحيدة ولا يوجد غيرهاء وهم 
اكثر ولعا في معرفة إجابتهم فيما إذا كانت صحيحة عوضا عن كونهم في 
موضع التحدي الكامن في عملية إيجاد الجواب أو الحل. وكطلبة ب أن 
يكونوا أكثر مرونة في تفكيرهم لكل ما بإمكانهم سماعه والتفكير فيها 
وإعادة نقاط وجهات نظر الآخرين آو الأسباب التى تقدم بها الآخرون في 
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قضية ما. وبإمكانهم اشتقاق طرائق عدة لحل المشكلة نفسها وتقويم 
جدارة ونتائج كل بديل أوأكثر من البدائل المقترحة لأداء عمل ما. وعندما 
يتخذون القرارات فإنهم غالبا ما يستخدمون كلمات مثلعلى كل حال» 
تي المقابل' او إذا ما نظرت إلى المشكلة مجددا تجد طريقة أخرى ٠‏ وبينما 
يستمرون على هذا المنوال فإنهم يطورون مجموعة من المبادئ الأخلاقية 
تكم وتسيطر على سلوكياتهم؛ كذلك هم یساهمون ني تغییر ادمغتهم في 
ضوء ما يتوفر من بيانات مقنعة أو حجج أوأسباب. وبعملهم جاعيا غالبا 
ما بحلون النقاط الخلافية بينهم ويتلاشى الصراع تدريجيا من خلال التالف 
والتوافق ويسعون للتعبير عن رغبات تقبل أفكار الآخحرين والتوصل إلى 
الإجماع بينهم؛ 
. الوعي بتفكير الطالب الذاتي (فوق المعرفية): يمكننا تحديد فيما إذا أصبح 
الطلبة أكثر وعيا بتفكيرهم الذاتي إذا كان باستطاعتهم وصف ما يجري 
داخل رۋوسهم عندما یفکرون. وعندما یسالون بإمکانهم وصف ما 
يعرفون وما يحتاجون لعرفته. وباستطاعتهم وصف خطة العمل قبل أن 
يبدأوا جحل المشكلة؛ وبإمكانهم إعداد قائمة با لخطوات على وفق تسلسلها 
المنطقي في استراتيجيات حل المشكلة؛ وبإمكانهم الولوج في مسار الطريق 
وإزاحة كل ما يعيق الحل المطلوب للمشكلة. 

وبإمكانهم استخدام مقردات معرفية بشكل صحيح عندما يصفون 

مهارات تفكيرهم والاستراتيجيات المطلوبة» ويمكن للتدريسي الإصخاء 

لأحد طلبته عندما يقول ألفرضية الملائمة هي....٠‏ نظريتي 
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6. الفحص للصحة والدقة: غالبا ما يبدي بعض الطلبة عدم اهتمام لتكملة 
واجبا تهم. إن سرعة تكليف الطلبة بالواجبات تفوق رغباتهم لإنجازها 
بشکل حرفي مهي. وکن للندريسي ملاحظة طلبته يدون رفبا از کا 
من الصحة والدقة عندما يستغرقون وقتا في فحص أعماهم ليكونوا أكثر 3 
وعيا بالدقة المطلوبة والوضوح وكمال الواجبات التي يقومون بتاديتها. 

7. التساؤل والنظر إلى المشكلة: إحدى الخصائص التي تميزنا كبشر هي رغبتنا أ 
وقدرتنا على إيجاد المشاكل وحلها. وجب أن يكون الطلبة نشيطين في Ez‏ 
التعرف إلى الظواهر التباينة والمحيرة في بيتاتهم واستقصاء أسبابها مثل: لماذا ٠‏ 
صوت القطط منخفضا؟؛ما هوأقصى ارتفاع يكن أن تصل إليه 4 
الطيور؟ ؛ اذا ينمو شعر الرأس سريعا بينما ينمو شعر الذراعين والساقين ‏ 
ببطء؟ ؛ ماذا يحدث لسمك البحار عندما توضع في مياه الأنهار؟ ؟ ما هي 
البدائل المتاحة لحل الصراعات الدولية؟. وبمرور الوقت يجب أن يكون 3 
هنالك تغييرا في دور التدريسي كونه مسولا عن طرح الأسغلة ‏ زا 
والمشكلات إلى قيام الطلبة أنفسهم بطرح الأسئلة وتشخيص المشكلات . 
بأنفسهم. فضلا عن نوعية الأسئلة التي يطرحها الطلبة يجب أن تتغير چ 
لأتصبح أكثر تحديدا وعمقا. مثلاء طلبات البيانات لدعم وتعزيسز i‏ 
الاستنتاجات والافتراضات. أسئلة مثلما هودليلك..... ' أو كيف تعرف (_ 
أن هذا صحيحا؟ وبزيادة طرحهم للأسئلة على هذا المنوال ستجدهم ١أ‏ 


مثل أسئلة ماذا.. .. . إذا.. ..؟ ماذا تعتقد سيحدث.... إذا..... او إذا 


۶ 


کان ذلك صحیحاء ماذا کن أن بحدث؛ 
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8. الاستفادة من المعرفة السابقة وتطبيقها في مواقف جديدة: من الحتمل أن 
المدف النهائي للتعليم هو آن يستخدم الطلبة ما تعلموه قي مدارسهم في 
مواقف الحياة الحقيقية وني الجالات التي تقع إلى ما بعد ما تعلموه. ولكن 
الذي يمكن ملاحظته أن الطلبة الذين اجتازوا بجاح اختبارا في 
الرياضيات بجدون صعوبة على سبيل الخال في أن يقرروا هل يشترون ستة 
أشياء بسعر 239 الف دينار أويشترون سبعة أشياء بسعر 272 الف دينار. 
وغالبا ما ينغمس الطلبة بمهمة جديدة إذا ما تم عرضها بطريقة يفهمونها. 
وتبدأ الكائنات البشرية بالتعلم من خبراتها لتطبقها في مواقف جديدة. 
ويمكن ملاحظة التطور في قابلياتها عندما تسمعها تقول ذلك يذكرني 


يوضحون ما يفعلون حاليا بدلالة التناظر أو الرجوع لخبراتهم السابقة. 
وهم يسترجعون ما خزن في ذاكرتهم من المعرفة والحيرة الملائمتين 
كمصدر للبيانات لدعم وتعزيز نظرياتهم في التوضيح أو المعالجة المطلوبة 
ځخل کل تحدي جدید. 

9. دقة اللغة والفكرة: لكي تصبح لغة الطلبة أكثر دقة؛ علينا أن نسمعهم 
يستخدمون كلمات تصف بدقة ما هومطلوب بأسمائها الصحيحة. 
وعندما لا يعرفون مصطلحا معينا فأآنهم يعبرون عنه بكلمات متناظرة 
لوصف ما يعنيه ذلك المصطلح. وهم غالبا ما بحكمون على قيمة الأشياء 
على وف معايير وحكات عندما يفضلون منتجا على آخر. وعباراتهم 
متكاملة ومسبوكة؛ وهم يبادرون في التطوع لتقديم المزيد من الشواهد 
والأدلة لتعزيز ودعم أفكارهم لخرض توسيع وتوضيح تلك الأفكار؛ 
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فضلا عن قابلياتهم في استخدام الصطلحات بدقة. وتعبيرهم الشفهي 
والمكتوب أكثر اختصارا ووصفا ودلالة (خير الكلام ما قل ودل). 

0. استخدام جميع الحواس: تدخل كل العلومات للدماغ عن طريق 
الحواس: البصر والسمع واللمس والشم والتذوق؛ ولعرفة طعم الأكل 
يجب تذوقه؛ ولمعرفة الدور بجحب لعبه؛ ولعرفة لعبة جب مارستها؛ ولمعرفة 
الركض يجب الحركة؛ ولمعرفة هدف ما يجب تصوره. والذين يستخدمون 
حواسهم بشكل مفتوح ونشط وفاعل يستلمون معلومات أكثر من أولنك 
الذين تكون طرائق استخدام حواسهم غير فاعلة ونشطة. ويمكن ملاحظة 
الطلبة وهم يستخدمون حواسهم عندما يلمسون ويشعرون بمختلف 
الأشياء في بيئاتهم. وربا يطلب منهم قراءة قصة أوقصيدة مرة بعد 
مرة. أو أنهم سوف يلعبون آدوارا هسي نفس الأدوار التي قراوها 
ثلنالأب؛ أو سمكة؛ أو شجرة. اوفسح اال للطلبة لكي يعوا عن 73 
وجهات نظرهم مثل: دعي اتامل» دعي اتام ل آرغب ان اشعر... .او 2٣‏ 
دعي أجرب أو دعني امسك. وأن تتوفر الفرصة فم ليدافعوا عن 
وجمان تظرهم ذه لاقتاع واشعير عن عدة طرائق حل الشكلات ر 
مثل: إجراء الملاحظات وتجميع البيانات والتجريسب والسيطرة وتحديد 2# __ 
المتغيرات وإجراء المقابلات وتجزئة المشكلات ولعب الدوار والتوضيح اک 
وبتاء النماذج. كل ذلك من اجل توسيع خبراتهم لتتضمن مدى واسع 8 
وختلف من الكلمات المعبرة عن حواسهم مشل:آنا اشعر... أو آنا ۹ 
المس.... أو آنا اسمع..... أو آشعر بمرارة في فمي...٠‏ أو حصلت على . 


صد : قن کہ 


س 


1. البراعة والأصالة والتبصر: الإبداعية ' لا استطيع أن ارسم...' لا 
اعرف شيئا.... ٠‏ هذه العبارات ليست غريبة على مسامعنا؛ فرا 
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سمعناها من ابن أو أخ أوطالب أومصادفة في الطريق. في الوقت ذاته رما 
عرفا أناسا يعتقدون أنهم مفكرون مبدعون وأنهم ولدوا لكي 
يكونوا كذلك. 
إلى كل هؤلاء يمكن القول بان هناك الكثير من الشواهد العلمية التي 
تشجع على الإعلان بان كل البشر همم الإمكانية على توليد أفكار إنتاجية 
أصلية وذكية وعبقرية وحلول وأساليب؛ فيما إذا طورت فابلياتهاء فذكاء 
البشر إبداعي بطبيعته» وهم غالبا ما محاولون تجربة حلول ختلفة 
للمشكلات التي يصادفونها؛ويفحصون بدائل محتملة من عدة زوايا 
(التفكير الجاني). وهم ينزعون إلى مشاريع ذاتية ليلعبوا فيها ختلف 
الأدوار مستخدمين التناظرء وهم رؤيتهم المستقبلية وقدرتهم للنظر إلى 
الخلف وتخيل أنفسهم الأشياء التي يريدونها. والناس المبدعون يتصفون 
بروح المخاطرةء فهم یعیشون على حافات کفایاتهم الإبداعية؛ ويختبرون 
حدود إمکانياتهم وتثير دافعيتهم الدوافع الداخلية أكثر نما تثيرها الموافز 
الخارجية. ويعملون بكل جد لإنجاز واجباتهم كنوع من التحدي أكثر مسن 
اهتمامهم با يحقق هم ذلك من ثواب مادي. والناس المبدعون منفتحون 
على النقد البناء. وهم مسيطرون على منتجاتهم لزيد من الحكم والبحث 
عن التغذية الراجعة لدعم جهودهم ولتصحيح مسارات أساليبهم. ولا 
يظلون مشدودين إلى حالتهم الراهنة منطلقين بأافكارهم في الغالب إلى 
مزيد من الطلاقة والتوسع والبساطة والحرفية والتكامل والجمال 
والتوازن والتناغم. 
2. التساؤل والاستقصاء والجدية والتمتع قي حل المشكلات: يعتقد كثير من 
الناس أن التفكير عملية صعبة؛ لذلك فهم سرعان ما ينسحبون من 
المواقف في الوقت التي تتطلب اندفاعا آكبر. ولذلك على التدريسيين أن 
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یغرسوا في طلبتهم شعورآنا تمت ع ولیس آنا استطیع فقط. وآن پبحثوا عن 

حلول للمشكلات ويقنعون الآخرين بها. فضلا عن زيادة ثقتهم بأنفسهم 

والاستقلال الذاتي مثللا تخبرني الإجابةء بإمكاني تشكيلها بنضسي + ما كا 

يشجعهم على النمو الذاتي والمشاركة الطوعية لأن يتعملوا خلال سني 

حياتهم . وبالإمكان ملاحظتهم كيف يتواصلون مع العام حوهمم» قادرين 

على توضيح آي التباس أو غموض؛ ويشعرون ببساطة المنطق للترتيب ) 

الرياضي؛ ويمكنهم رؤية الجمال عند الغروب؛ ويثير اهتمامهم الشكل ي 

التي لاوش بيت جك المكبرت وب جما الراة ريش . ك٠‏ 

الطيور؛ ويلاحظون التناسق والتعقيد في العبيغ الرياضية ويشخصون ( 

الصيغ الكيميائية ويتأملون سماء الدنيا والمصابيح التي تزينها. 

و ا ا ر و و 2 
مستويات أعلى. وتصبح جدیتهم أکثر وضوحا کلما تمکنوا من حل مشکلات ' ,۹ 
أكثر تعقيدا. وتصبح بيئاتهم جذابة أكثر عندما يستقصون المعلومات باستخدام ل“ 
حواسهم ويتمكنون من التناغم والأنغاط والأشكال والألوان وتناسق العام من 
حوهم. وسوف يسعون لتوجيه سلوكهم ونشاطهم للبحث عن إشكال الحياة 5 
الأخرى كلما شعروا بأهمية الحفاظ على بيئاتهم وسلامتها. ومشمنين ومقدرين ٠‏ 
ادوار الآخرين» ويقتنعون بأهمية الصراحة والعلاقة بين الأفراد الذين يتقاسمون بک 
العيش سوية في هذا العالم؛ وبذلك تصبح هذه السلوكيات متطلبات مسبقة 
للسلوك الذكي. 

ما هو نوع البيثة التي تمكن الطلبة من أن يتعلموا فيها ويطوروا هذه الأنواع 
من السلوكيات الذكية؟ 
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هنالك الكثير نما كتب عن المدرسة والمدرس وتأثيريهما ولا ضرورة هنا 
لإإعادة كتابتها من جديد. 

وفيما يأتي ختصر موجز للشروط الواجب توافرها في المدرسة والمدرس 
لكي يحقق السلوك الذكي نجاحا فيها: 
الإيمان بان الطلبة كلهم بإمكانهم التفكير: 

إن بعض الأفكار التي تحكم على كل طفل بنسبة ذكاء محددة تقل عن نسبة 
ذكاء معينة بالإخفاق وهوبحاجة لمعالجة وتعويض بالممارسة والمران. هذه الحقيقة 
قد لا تتفق مع نتائج الكثير من البحوث الطبية التي أاجريت على بعض المرضى 
الذين يعانون من الخرف وتلف أجزاء من الدماغ أن بإمكانهم أن يستعرضوا 
بمرور الوقت وبعض التداخلات الملائمة أن يتحسن بشكل مدهش سلوكهم 
الذكي. وفي الوقت الحالي يجب أن لا يقطع المرضى الأمل بتحسن ذلك السلوك 
أكثر وأكثر. وحقاء فبإمكان التدريسيين تحسين ذكاء طلبتهم. 
يجب أن يعتبر الطلبة التفكير كهده: 
ومدرسين كثررين ما لا تتوفر الفرصة في تلك المدارس التركيز على السلوك 
الذكيء لذلك تجد هنالك معارضة أوعدم رغبة في تعليم التفكير في المدارس 
والجامعات. في الوقت الذي يتطلب من جيع التدريسيين إفهام طلبتهم بان غاية 
التربية هوتقكينهم من السلوك الذكي. وهذه المسئولية لتعويد الطلبة على التفكير 
ها أكثر من حل واحد: غا يوصى به هنا هوفسح الجال لكي يأخذوا الوقت 
الكافي للطلبة للتخطيط والانعكاس عند الإجابة بدلا من التسرع بإعطاء آي 
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جواب أوعدم اهتمام بالجواب» ومن المرغوب فيه أن تعزز الإجابة 
بمعلومات إضافية. 

وجب أن يساعد التدريسي طلبته على إدراك أن المدف أن يصبح التفكير %* 
هوالحتوى (المقصود). وجب أن مخخصص الوقت الكافي لمهارات التفكير ا 
واستراتيجيات تعلمهاء ومناقشة عمليات حل المشكلات من قبل الطلبة 
ودعوتهم التفكير في التفكير. ۶ 
توفير فرص تحدي لإيجاد حلول المشكلات: Er‏ 

يمكن لأسئلة التدريسي أن تثير الدماغ لإنجاز مهارات تفكير علياء وحل 
المشكلات والقدرة على التخيل. والطلبة بحاجة أيضا إلى المواقف الصعبة 4 
والمتعارضة والتى تمثل ظواهر حياتية يعيشونها يوما بعد يوم؛ وكلما كانت تلك ٌ ٍ 
المشاكل حقيقية فإنها تعتبر أفضل طريقة لتعلم الطلبة حل المشكلات» مثل: ما 
الذي تأخذه معك في السفر؟ كيف يمكن تحسين البيئة؟ كيف يمكن إجراء توازن 3 
في توزيع المستلزمات في الصفوف الدراسية؟... الخ. e‏ 
ابتكار بيئة آمنة تضمن السلامة لمن يخاطر فيها: 

يستلزم تعلم التفكير كاي انواع التعلم تجربة ومارسة وعندما يعرف الطلبة ا 
أن عملية توليدهم للافكار ستخضع للتقد اوالتقويم؛ فمن ا0حتمل ان يتعلموا ا 
التوقف عن التفكير. ولذلك فان أحكام التدريسي يجب أن تكون متناسقة ۹ 
ومتشعبة. بصغي لأفكارهم ويعيد عباراتهم التي هي جاجة لاإعادة فعلا 2 
ويوضح ويترجم ويضرب الأمثلة لاستخدام أفكارهم» ما يتضمن الإشارة إلى O‏ 
مقدرتهم على إنتاج أفكار ذات معنى لعقوهم ولعقول الآخرين. 
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التفكير يستغرق وقتا: 

الاهتمام جارات التفكير حديث نسبيا مقارنة بالكثير من المبتكرات 
والتجارب الأخرى؛ إذ أدرك التربويون إن عملية (تشبيت) هذه المهارات لا يكن 
أن يتم بسرعة. إذ خرجت عدة بحوث بإشارات أنه من الممكن أن تستغرق هذه 
العملية سنتين من التدريس الجيد بمدرسين مؤهلين ومناهج مصممة ومبنية 
ناء جيدا قبل ملاحظة أي مؤشرات عملية بالإمكان تفسبرها في سلوك الطلبة. 


بيئة ثرية وملائمة: 

عدة موارد تعليمية يجب توافرها سهلة الصيانة والتجريب 
والملاحظة؛ سواء أكانت تلك الموارد صالحة أومستعملة مشل: الكتب والأفلام 
والحواسيب» فضلا عن الفيين والسفرات المدرسية التي كن أن توفر للطلبة 
المزيد من البيانات التي بإمكانهم استخدامها لإثبات النظريات والأفكار. 
الانتباه إلى استعدادات الطلبة وتسلسل تطور نموهم: 

إن طبيعة القدرات التفكيرية وتسلسلها التي تظهر فيه يكن التعرف إليها 
في الكائناث البشريةء ما يترتب على التربويين التخطيط للنشاطات التعليمية 
على وفق المراحل التطورية لنموالطلبة. ويجتاج تعلم السلوك الذكي إلى بيئة 
تراعي تسلسل مراحل نموالطلبة واستعداداتهم. 
النمذجة: 

بمعرفتنا أن التقليد والمناقشة من اغلب إشكال التعلم شيوعا؛ فان على 
التدريسيين والآباء والإدارة إدراك أهمية أدوارهم في تجسيدهم للسلوك الذكي 
محضور المتعلمين. وهكذا ورور الوقت والأحداث وعندما تزداد المشكلات 
وتتكاثر سيلاحظ الطلبة ذكاء سلوك الكبار. وبدون هذا الاتساق أو 
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التماثلء فمن الحتمل أن تحصل فجوة ثقة بين المتعلمين وبين من تم تخصيصهم في 
السطور السابقة. 

إن قائمة السلوك الذكي والشروط اللازمة لتعزيزه لا تعلي باي حال آنها 
مكتملة. وهنالك الكثير من المؤشرات مثل: القدرة على الدعابة والاستدلال 
الوجداني/ الأخلاقي وغيرها. وكتربويين تقع على عاتقنا مسئولية تحويد طلبتنا 
على مثل هذه السلوكيات الذكية؛ وجب علينا تعليم طلبتنا كيف يققدرون 
ویشمنون ذکائهم وذكاء الآخرين وكل فعل أوأداء إبداعي. ولكي يتمكن الطلبة 
من تمارسة هذه السلوكيات الذكية يجب توفير البيئات التربوية التي تمكنهم من 
ممارسة هذه السلوكيات بسلامة وأمان. وعلينا أن نؤمن بان كل طالب پإمكانه 
الاستمرار والتقدم والتطور في قدراته لكي يتمكن من أن يتصرف بذكاء. 

وأخيرا يمكننا أن نكون نغاذج للسلوك الذكي الذي يكن أن 
يقلده الآحرون. 


:The Importance of Questions أهمية الأسنلة‎ .9.4 


# ابلص دم : قناة (کب ریت ) علی 


ريما تكون الأسئلة اكثر قوة من بين كل التقنيات التي اخترعناها. وتوفر لنا 
الأسثلة وطرحها الفرصة للشعور بالعالم ا لمضطرب من حولنا !. وهي الأدوات التي 


Jamie McKenzie aji 


EC 
4 
8 تقودنا إلى التبصر والفهم.‎ 
لقد تميز دور الأسئلة كثيرا كجزء أساسي في بناء الخبرات التربوية. وقبل ب‎ 
عدة قرون اعتقد (سقراط) بأن التفاعل التربوي بين المعلم وطلبته جب آن یبنی‎ 
على افتراض مفاده أن يسال أسئلة صحيحة. ويستوضح المعلم عن المعلومات‎ 
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في الحاورة الافلاطونية بتصميم أسئلة لمساعدة الطالب لإدراك مايعرف/ما 

تعرف للتوعن الموضوع المطروق. وفي العملية المدروسة يكون كلا من المعلم 

والطالب قادرين معا على توسيع الاكتشاف والاستقصاء. وعلى مدى سنين %* 
طويلةء يعرف التربويون أهمية آستلة المعلم في العملية التربوية. وي عام 1908 سے 
کتب شارلس دي کامو ٣1٤1۴ 0٥ 63۳٥‏ يكمن فن التعليم في الاستخدام 
الماهر للأسئلة أكثر من أي شيء آخر؛ وبمثل هذا الاستخدام سيكون لدينا الدليل 
على حيوية ووضوح الأفكار وإطلاق العنان للخيال وإثىارة الاهتمام والتهيؤ 2 
للعمل. وهنالك الحد الأدنى من الشك بأن الأسئلة هي احد أغلب الأساليب Ez‏ 
شيوعا من بين جميع الأساليب المستخدمة من قبل المعلمين داخلل الصفوف چ 
الدراسية. وطبقا إلى كيري 1982,رءK۲‏ فان المعلم النموذجي يطرح (1000) 
سؤال أسبوعيا. وتخدم هذه الأسئلة الات متعددة من الأغراض منها: 

تحديد أي من الطلبة فهم الموضوع وأي منهم ل يفهمه؛ ت 
دمج الطابة في المناقشة؛ 

متابعة انتباه الطلبة واهتماماتهم؛ . 
دعم وتعزیز مستوی فهم الطلبة؛ 3 
توفير فرصة للمراجعة؛ س 
تحسين مهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. ۹ 
ويعرض دي كومينز وجهة نظر تتلخص في أن الأسئلة بحب أن ماهرة في O‏ 
الاستخدام لتحسين تفکیر الطلبة في داخل الصفوف الدراسية. ووجد 
جل0411,1984 بان حوالي 60/ من أسئلة المعلم تتطلب استرجاع 


س دخ دا طب ما ي لاأ ص 
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كيف تقكر 
حقائقء وحوالي 20/ ذات طبيعة إجراثيةء بينما نسبة 20/ التبقية تستلزم تفكيرا 
جديا من الطلبة. وبشكل ختصر فان اغلب أسئلة المعلم هي من مرتبة أدنى" 
باقتصارها على الاسترجاع أوالاستيعاب «0زءدء ٠٣ص٥٥‏ من قبل الطلبة. 


ماذا كن للمعلمين أن يفعلوا لكي يطوروا مهاراتهم قي طرح الأسئلة؟ 


" مايتعلمه الفرد وكيف يتعلم يعتمدان جزثياعلى نوع 
الأسئلة المطروحة. 
بار ڊlڀر Barry Beyer‏ 
تنشا الأسئلة الماهرة فرقا بين الطلية الذين يتعلمون لإضفاء معنى 
ذکي على البيانات وأولئك الذين يتعلمون مجرد تذكر الحقائق. 
سیما واشرمlن Seima Wasserman‏ 
أحسن الأسئلة هي التي تقود إلى مزيد من الأسئلة. 
الكاتب غر معروف! 
يعرض الأدب التربوي الكثير من المقتطفات عن الأساليب 
والاستراتيجيات للمعلمين الراغبين في استخدام الأسئلة كفرص للطابة للتدرب 
على التفكيرء فمثلا: تابا 1967, 1٠3‏ شجعت المعلمين على معرفة المستويات 
الأسئلة التي يطرحونها للطلبة وتتابعها. واقترحت أن يبدا المعلمون بأسثلة 
تتطلب استدعاء المعلومات» ويتبعون ذلك بأسئلة تتطلب معالجة المعلومات 
(مثلاء التصنيف والمقارنة والتقويم) ثم يسالون اسئلة تتطلب من الطلبة 
استخداما لما تعلموه لتطوير التعميمات أونوع جديد من المعرفة. واقترحج 


۴# اللصدس: قا ( کب ین)] 
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باير 1987,ءر8 بإمكان المعلم عمل ثلائة أشياء في الأقل للتحقق من أسئلته 
تخدم دمج الطلبة في التفكيرء فيإمكانهم: 

1. الاستجابة لأسئلة الطلبة بطرائق مباشرة تشجع التفكير؛ 

2. استخدام أسثلة هدفها مهارات تفكير محددة؛ 

3. تعليم الطلبة كيف يكن أن يطرحوا اسئلتهم. أما كوستا 198, ووه 
فاوصى المعلمين بإعادة صياغة استجابات طلبتهم (أوتكليف طالب آخر 
بهذه المهمة) لدفع المزيد من المعالجة والاستدلال. وعلى وفق ما اقترحه 
واشرمان 1992, 12١ء٤۷‏ رما يكون ذا فائدة للمعلمين أن يصغوا 
ليتحدثوا مع ذاتهم لأنفسهم في كيفية طرحهم للأسئلة داخل صفوفهم. 
وتستلزم مثل هذه الفعالية استعراضا ذاتيا لأسئلة مثل: 
- ما هو نوع الأسئلة التي غالبا ما اطرحها؟ 
- هل يشعر الطلبة بالأمان عندما يستجيبون لأسئلتي؟ 
- هل هنالك إجابات وافية لأسئلتي التي اطرحها؟ 
- هل تستلزم أسئلتي آفكارا جيدة أوتتركز على قضايا محتواة في المادة 

التعليمية التي درستها؟ 
- هل تدفع أسثلتي الطلبة على توليد أفكارهم الخاصة لأخذ كل البدائل 
الحتملة بنظر الاعتبار؟ 
وإذا ما انفتح المعلمون على هذا النوع من الأمن الذاتي yاءء8-؟1ء؟‏ 
تصبح فرص الانتقال من مناقشة الأمور السطحية في صفوفهم إلى أن تكون تلك 
الصفوف متتديات مهمة للتعلم والتفكير في الحتوى المنهجي وتوليد الأفكار. 


ابلص دس 
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وآوصى جاكوب 5,1997ط400[ بان على المعلمين أن يرسموا خطط مناهجهم 

حول آسئلة رئيسة تؤطر تعلم الطالب في الاستقصاء التفكيري ذات المعنى 

للأنكار الهمة التي تشكل قلب موضوع ما. وبشكل مشابهء اقترح كل من ويكنز إ9 
ومیکتی 1998 Wiggins & McTighe,‏ طا ا هنالك الكثير من الحتويات الى ا 
يكن اختيارها بعقلانية لتشكل منهجا ماء فيجب إلزام المعلمين لاتخاذ القرارات 
عن ماذا يتعلم الطلبة عند تحديد أولويات المنهج. وأوصى هان المؤلفان المعلمين ۶ 
بتحديد الأفكار النافعة والمفيدة في جال دراسي معين ومن ثم تاطير هذه الأفكار 
كأفكار كبيرة في مجموعة أسئلة أساسية لدفع الطلبة لتحقيق الانجاز بطرائق تقود 


م 
إلى فهم أعمق لتلك المواضيع. 4 


4 . تقنيات جديدة في نجويد الاختبارات: 


: 


مجموعة مهارات تستخدم في تعزيز نوعية المعلومات أثناء استقصاء س 


الطلبة أو تحدثهم. e‏ 
المترادفات ر0۸« ر8:طرح أسثلة فاعلة؛ صياغة الأسئلة؛ الاستقصا 


3 

خلال الأسئلة؛ البحث عن العلمات. اک 

لماذا التعليم Why Teaching‏ $ ۹ 
توفر هذه المهارة للطلبة أداة أساسية لحمع المعلومات من النصوص أو من و 


الأشخاص» وهذه استراتيجية تعلمية وليست استراتيجية تعليمية»› وهي مهمة O‏ 
لتدريب المتعلمين المستقلين في تعلمهم. 
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اiنلتطبیةlت: Application‏ 

- لکي یکون الفرد متعلما مدی حیاته؛ 

- لعمل تقارير استقصائية؛ 

- الاندماج في التعلم المستقل؛ 

- لاكتشاف العام الطبيعي؛ 

- لتشکيل مفاهيم جديدة؛ 

- لتعلم مهارة جديدة أوفكرة عن طريق طرح الأسثلة؛ 

- للتساؤل وللتعجب 

- للعمل على مشروع تاريخي شفهي 

Working on oral history project 


ıٺٺأھدIة :Objectives‏ 
سيكون الطالب قادرا على أن: 
- يستخدم التساؤل الفاعل ليعزز المعلومات أثناء اكتسابها؛ 
- يفحص ما يعرفه حالیا؛ 
- يجحدد ما هوالمطلوب منه اكتشافه؛ 
- محدد ما تعلمه؛ 
- يسال أسثلة من الحتمل أنها تساعد في تطوير أو توسيع مفهوم أو 
آساس معرفي؛ 


# صد : قناة ( کب یريت ) على التلیجرا م . © 


290 


*% مکتبة ابن عرش‎ # %. Telegram : @edubook 


الأهداف فوق اkن۶نnرفية Metacognitive objectives‏ 
سيكون الطلبة قادرين على أن: 
- يظهروا بناء على عملياتهم التفكيرية متسى يستخدمون المهارة 
ويفحصون تأثیرها؛ 
خطوات المھارة Skill steps‏ 
1. حدد الجال أو المهارة أو موضوع الاستقصاء؛ 
2. اعكس بناء الجال آو المهارة أو الموضوع على وفق مستوى معرفة 
الطلبة الفعلي؛ 
3. ابد بتطوير قائمة بانجالات غير المعروفة وها صلة بمستوى المعرفة الفعلي؛ 
4. اشتق وأسال أسئلة إجاباتها توفر بيانات إضافية في الجالات غير المعروفة. 
لاحظ: (الأسئلة المتشعبةء مشل: الأسئلة مفتوحة النهايات. التلخيص؛ ١‏ 
الأسئلة التاملية» والانعكاس) والتي تنزع إلى تعزيز انلسيابية 
الأفكار والمعلومات؛ 


۴# اللصدس: قا ( کب ون)] 


على 


- أدرج أسئلة إضافية عن النٰجالات غير المعروفة كما تبدولك؛ کے 
- اشتق أسثلة ترتبط بالجالات غير المعروفة في القائمة. 3 
ملاحظة: جب أن يستمر تكرار (الخطوات 3» 4) عدة مرات إلى يتم رک 
الاقتناع بان قاعدة العملية قد تم توسيعها. ۹ 

5. كرر العملية باكملها عدة مرات حتى الوصول إلى اقتناع مقبول عن O‏ 
مستوى أوكمية ا معلومات التي تم استقصاؤها؛ 

6. قوم مسثوى المعرفة الحديدة خطوة فوق معر Metacognitive step‏ 
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الفصل الرابع 
7. وضح المقصود فوق المعرفية واطلب من الطلبة أن يعكسوا عملياتهم 
التفكيرية أثناء أداءهم المهارة. 
افحص تاثيرها بطرح الأسفلة: 
- ما الذي تحقق؟ 
- ما الذي ل يتحقق؟ 
- كيف يكن تحقيق ذلك بطريقة مختلفة في المرة القادمة ؟ 
مصطلحات معجميهة: 
استخلاص العلومات 
راجع العملية وقومها مستخدما كلا من الجالين المعرفي والوجداني لتقترب 
أكثر من الفعالية التفكيرية. 
K-W-L idî‏ 
- عليك معرفة مام معرفته «0۷W‏ K؛‏ وماذا يرغب ۷۸۲ الطالب في 
اكتشافه؛ وماذا تعلم الطالب Learned‏ 
فو عر Metacogrifive‏ 
- الأداء الواعي المدروس لفكرة الفرد في التخطيط والمراقبة وتقويم التعلمين 
(التفکیر في تفکیرهم)؛ 
التعليم التبادلي ‘Reciprocal Teaching‏ 
- عملية للمناقشة الشفهية إذ يتم تبادل وعكس الأدوار التقليدية للمدرس في 
طرح الأسثلة للتلخيص والتوضيح والتنبؤ من قبل الطلبة. 
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SOQO3R qi 
على المدرس إرشاد طلبته عند دراستهم المواضيع المنهجية المقررة على‎ - 
كيفية إجراء مسح معين لإع۷اا؟؛ وكيف يطرحون الأسكلة‎ 
وكيفية قراءتهم تلك المواضيع ۵4؛ وکیف یکتبون‎ ؛Qاestion‎ 

؛Reviewڻùgحقiı‎ Sy ¢Write 
Possible procedure for teaching skill !ار‎ ıl الإجراء احتمل‎ 

1. نقح القواعد المستحدثة في جلسة العصف الذهني وبالأخص تلك القواعد 
التي لهاعلاقة مقبولة بكل المدخلات؛ استعرض ونمذج خطوات 
المهارة لطلبتك 

2. أعط طلبتك مواضيع مشتقة من الأخبار اليومية. 

3. يجب أن يتشارك المدرس وطلبته في تحديد ماع معرفته من الموضوع 
المدروس K(‏ من تقنية 1-W-K)؛‏ 

4. صمم أسثلة إجاباتها تتطلب عصفا ذهنيا عن ماذا يرغب الطلبة تعلمه 

(۷ من تقنية ۷-1-K)؛‏ 

5. استخدم تقنية التعليم التبادلي لنمذجة اساليب طرح الأسئلة الصفية؛ 

6. صمم أسئلة تستخدم لأغراض البحث العلمي أولاستقصاء المعلومات 
أوإجراء المقابلات الفردية؛ 

7. افحص الييانات /المعلومات التي تم تعلمها بطرح عدة أسثلة تحقق 
ذلك ثم اسل أسئلة إضافية أخرى عن الأسئلة التي تم توليدها من قبل 
طلبتك (1 من تقنية ۸-۷-1). 


صد : قناۃ کے e‏ ار .0 
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الفصل الرابع 

8. افص العملية بمناقشة التغيرات الحتملة في استرائيجيات تساؤل الطلبة 
مزيد من الاستقصاء المستقبلي. 
ملاحظة مهمة: يجب التاكد من مصداقية وثبات مصدر المعلومات قبل 

العمل عليها. 
9. نقح خحطوات الهارة وانعكاسها على استخدامها للتعلم المستقبلي. 
تكامل المهارة في Integrating the skill in the curriculum 4ik‏ 

- يجب أن تشجع المناهج الطلية على طرح الأسئلة في المواضيع التي 
يتعلمونهاء وأن يکونوا واعيین للاستراتيجيات التي يتبعونها في تعلمهم. 

- استخدام تقنية 503۸ لتوليد أسثلة قبل قراءة الموضوع احدد في المنهج 
المدرسي المقررء وبعد ذلك يتم قراءته لتوليد الإجابات لتلك الأسثلة؛ 

- طور قدرة الطلبة على إجراء المقابلات خلال طرح آلأسئلة التي تحقق 
اغراض هذه المقابلات» ومن ثم جمع المعلومات وتحليلهاء وكتابة التقارير 
عنها بعد إجراءها. إذ أشار عدد من الباحثين إلى بيئة صفية ابجابية وتعاونية 
غير محبطة تنيح الوقت للطلبة للتعامل مع المعلومات. وأآن مهارة طرح 
الأسئلة ضرورية للطالب المسؤول عن تعلمه» وأهمية الدور الذي تلعبه 
الأسئلة في الصفوف الدراسية. وهنالك الكثير من المدرسين المولعين 
باستراتيجيات طرح الأسثلة في الصغوف الدراسية يشعرون بأنها تساهم 
في تحسين تفكير طابتهم. وهنالك بجحوث عدة اختبرت فاعلية طرح الأسئلة 
وتوليدها قبل قراءة موضوع منهجي مقررء ومن ثم قراءة الموضوع لتوليد 
إجابات عنها. ومساعدة الطلبة على طرح الأسثلة تتطلب دعما وإسنادا 
من المدرس نفسه. كما إنها مهمة في مساعدة بعض الطلبة لأن يتعلموا 
كيف يطرحون الأسثلة بطريقة ايجابية ومهذبة مجصور الآخرين. ورما 
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يكون السؤال الذي يوصف بانه ساذجا 'بأنه السؤال الذي م يسبق وأن 

تم طرحه آو طرح ما ياثله. فضلا عن إمكانية المدرسين في تشخيص 

الفروق الثقافية في أسثلة الطلبة. وأخيرا طالما أن المدرس يستخدم غالبا 

الأسئلة في استراتيجياتهم التدريسيةء فمن الضروري والأساسي تقديم 

النموذج الأصلح والأمثل للأسئلة. 

إن الطلبة بحاجة لأن يتعلموا ويتدربوا ويتمكنوا من مهارة طرح الأسئلة 
والتساؤل لكي ينجحوا في استخدامها لأجل التفكير. بعدها يتمكن الطلبة من 
التفكير عن عملياتهم التفكيرية ويستعرضونها في مواقف وحتوى بعيدا عن 
التهديد والوعيدء وبذلك یصبح بمقدورهم آن یکونوا متعلمین مدى حياتهم. 
4. 1. كن مجبا للاستطلاع. طرح أسنلة مفتوحة: 

أججعت كل الدراسات والبحوث التي أجريت خلال الخمسين سنة الماضية 
عن التفاعل داخل الصفوف الدراسية بأن ثنائية كلام- مدرس اة -e۲طء4ء1‏ 
يسيطر على كل أنواع التفاعلات داخل الصفوف الدراسية» ومن بين هذا الكم 
المائل من كلام المدرس هنالك نقصا كبيرا في طرح الأسئلة المفتوحة. وأشارت 
بجوث أخرى إلى أن اغلب المناقشات الصفية التي يقودها مدرس الصف تنصف 
بطغيان الأسئلة المغلقة» ويظهر الأطفال استجابات قصيرةء وكلام المدرس نادرا 
ما يتحدى تفكير الأطفال ما فيها المناقشات التي بين الأطفال أنفسهم. 

والسؤال المفتوح هوواحد من الأسئلة الذي يثير مدى واسعا من 
الإجابات الحتملة. والسؤال الحدد (المغلق) هوالذي يتيح استجابة واحدة. ومن 
إحدى المشاكل الكثيرة نتيجة استخدام المدرسين لأسئلة مغلقة كثيرة في 
تدريساتهم انخفاض اهتمام الطلبة بدروسهم. إن الحاجة إلى الاختبارات المدرسية 
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وضرورة إنهاء المقررات المنهجية المقررة آدى إلى عزوف الطلبة عن طرح الكثير 
من الأسثلة ما سبب كسبا اقل للمفردات المنهجية المقررة. والأسئلة المفتوحة 
والتي تشبه تلك الأسئلة التي استخدمها (سقراط ءعا۵ءء50) في اليونان القدية 
ها الكثير من الفوائد الكامنة. وتشكل الأسئلة المفتوحة تحديا معرفيا ويمكن أن: 

- تشجع على تفکیر مرن أکثر؛ 

- تنتج فهما أعمق للمواضيع خلال مناقشتها؛ 

- تختبر حدود المعرفة عوضا عن فقرة معرفية واحدة؛ 

- تشجع على تقييم أفضل لعتقدات الأطفال؛ 

- توفر فرصة لإزالة سوء الفهم؛ 

- تنتج أسئلة غير متوقعة وغير مسبوقةء فضلا عن فرضيات جديدة 

وارتباطات جديدة للمعرفة السابقة؛ 
يستلزم التعليم تفر Teaching for Thinking‏ الو ب اجتماعي 

للاستقصاء داخحل الصقوف الدراسية» وليس صوت واحد أوصوتين» بل 
أصوات متعددة لابتكار ليست وجهة نظر واحدة» بل وجهات نظر متعددة. 
وتوفر الأسئلة المفتوحة التي يستخدمها المدرس وطلبته فرصة لدعم مجتمع 
الاستقصاء ولتوسیع الاستجابات وتوضيحهاء مثلا: عندما يشرح المدرس قصة 
عن ( ما هي الحقيقة؟). فعليه تهيئة عدد من الأسئلة التعزيزية مفتوحة النهايات 
لتشجيع الأطفال على مناقشة طبيعة الحقيقة. وني أدناه قائمة لفل هذه الأسغلة 
والتي يمكن استخدامها في الكثير من الصفوف الدراسية: 
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السؤال الرئيسي:ما هي الحقيقة ؟ 
1. هل تعتقد إن هذه القصة حقيقية؟ ولاذا؟ 
2. ماذا نعني عندما نصف شیا ما بأنه حقيقي؟ 
3. ماذا نسمي شيا غير حقيقي؟ ماذا تعتي (خاطۍ )؟ 
4. ما هوالکذب؟ 
5. ماذا نسمي القصة غير الحقيقية؟ ما هي القصة الخيالية/ الخرافية / قصص 
الأشباح ؟ 
. ما هي المفردات في القصة التي تعبر عن الشرف؟ ما المقصود بالشرف؟ 
. ما هي المغردات في القصة التي تعبر عن الكذب؟ هل بإمكانك توضصيح 
متى أو السبب؟ 


% 
S‏ 
2 
8. آیهما افضل قول الحقيقة أو الكذب؟ ولاذا؟ ۹ 


J 


9. هل كذيت مرة في حياتك؟ هل بإمكانك ذکر متى ولاذا؟ 
وفيما يلي اقتباس من إحدى المناقشات الصفية: 
طفل (1): أحيانا تقول شيئا نعتقده صحيحاء وذلك الشيء غير صحيح! > 
4. 2. دورالتساؤل في صفوف الفن الدراسية: م 
يجب على مثقفي الفن مساعدة الناس على فهم بداية بجنا عن الفنون 0 


البصرية والاستمرار في ذلك يبدا من صياغة الأسثلة والسعي للإجابة عنها. 
باول إي. ٻولين Paul E. Bolin‏ 
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الفصل الرايع 
هنالك العديد من الكتاب والمؤلفين الذين أثاروا الانتباه إلى أهمية الأسثلة 
التي يطرحها المعلم في تعزيز تفكير الطلبة في صفوف الفن الدراسية. وبينما يركز 
هؤلاء المؤلفين على أهمية تدريس النقد الفنى والجمال» فان الأفكار الرئيسة 
والاستراتيجيات المعروضة تتفق مع مشيلاتها تي الأدب التربوي العام. واسستنادا 
إلى تاونتین ۲۵1۳,1983 فان نموذج فیلدمان ”۴۲1۵ مثالا جيدا على النقد 
الفني (مثلاء الوصف» والتحليل والتفسير وإصدار الحكم) والذي يقدم بنية 
ملائمة لدمج الطلبة الصغار في الحديث عن الفن. وهي وصفت أنواع من 
الأسئلة وأنماط الاستجابات التي تبدوأكثر فائدة في بناء التفاعل بين الفتية من 
الطلبة والكبار حول الأعمال الفنية. والأسثلة التي يمكن أن تشجع الطلبة على 
التفكير الناقد في الفن هي: 
* أسثلة الذاكرة المعرفة :Cognition memory questions‏ 
مثلا: ما هي الكلمات التي بإمكانك استخدامها لوصف هذه اللوحة؟ 
* الأسثلة ااأمة :Convergent‏ 
مثلا: ما هوالفرق بين هاتين اللوحتين؟ 
* الأسثلة المتشعبة ¢1 :Dive!g‏ 
مثلا: ما هوبرايك السبب الذي دفع بالفنان أن يستخدم هذه الألوان 
في رسم اللوحة؟ 
* الأسئلة التقويية: 
مثلا: هل أن الفنان الذي رسم هذه اللوحة أدى عمله بشكل جيد 
أم سيء؟ وما إلذي يجعلك تعتقد ذلك؟ 
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كيف تفکر 
مع ملاحظة أن استجابة المعلم لأسثلة الطالب يكن أن تؤثر على استمرار 
المناقشة. أوصى تاونتين أنه يمكن لعلم أن يستخدم أربع أساليب لطرح الأسئلة 
السابرة للحصول على إجابات معمقة آكثر» وهذه تنضمن: 
1. البحث عن التوضيحات؛ 
2. التطلع إلى المبررات؛ 
3. إعادة تركيز انتباه الطلبة؛ 
4. توفير التعزيزات للطلبة عندما يحتاجونها. 
إن المقترحات التي قدمها هامبلن ١1ا14‏ لتطوير الحوار بين العلم 
وطلبته أمثلة للأنواع الفاعلة وغير الفاعلة للأسثلة» فضلا عن استجابات المعلم 
الملائمة وغير الملائمة لأسثلة الطالب. 
مثلا: هل آن بیکاسورسم هذه اللوحة؟ (سؤال غير فاعل)؛ 
أن السؤال السابق يكن تطويره لكي يكون فاعلا على النحوالتالي: 
لماذا تعتقد أن من رسم هذه اللوحة هوبيكاسو؟ إن توجيه مشل هذه 
الأسئلة على الطلبة يدفع الطلبة للتفكير للحصول على الإجابة بدلا من طرح 
أسثلة تتركز على معظم قابليات الطلبة العامة أو اللفظية. ومن توصيات هامبلن 
أن على المعلم أن ينتزع الاستجابات من ختلف الطلبة لكي يستعرضوا 
تفسيراتهم المتعددة قدر الإمكان. والأكثر حداثةء ناقش بولن 8011,1996 
كيف يمكن توسيع الأسلة الأساسية لكي يكون هنالك رابطا بين التعلم في 
غرف الصفوف الدراسية وعام الفن. وفكر بعدد من الأسئلة العلمية التي كثيرا 
ما سأهما فنانون وتربویون وکتاب فن ومن ضمنها: 
- لاذا لا يوجد الكثير من الفنانات العظيمات؟ 
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القصل الرابع 
- ماذا يعني لك آن تكون فنانا ناجحا ومواظبا على العمل؟ 
- لمن الفن؟ هل الفن ضروري؟ 
توفر هذه الأسثلة الفرص لاستمرار عملية التفكير والبحث عن إجابات. 
كما يبدوان هذه الأسثلة تدفع الفرد للخوص في الأعماق للبحث عن الإجابات 
المطلوبة والتي غالبا ما تدفع إلى المزيد من الأسئلة. 
يعد اسلوب طرح الأسثلة من اغلب الأساليب التدريسية المهمة التي 
يستخدمها المعلمون يوميا في صفوفهم. وتشخص في الغالب الأسئلة الفاعلة 
للمعلم في تأثيرها بشكل عميق على نوعية تعلم الطلبة وتفكيرهم. 
وآدناه مجموعة من الإرشادات المقتبسة من أدبيات البحوث للراغبين من 
المعلمين لتطوير مهاراتهم في طرح الأسئلة: 

1. كون ورتب أسفلتك قبل بدا الطلبة في المناقشة (مغلاء ابدا الأسئلة التي 
تتطلب استرجاعا لحقائق المعلومات تتبعها الأسثلة الى تتطلب من الطلبة 
توليد مجموعة أفكار)؛ ۰ 

. قم بصياغة الأسئلة التي تهدف إلى نوع من أنواع التفكير (مثلاء التحليل 
والمقارنة والتصنيف وإصدار الحكم )+ 

3. افترض نفسك طالبا من طلبتك وقم بإجابة أسئلتك بنفسك؛ 

4. استجب لأ سثلة طلبتك بطرائق تدفعهم إلى الحصول على مزيد من المعرفة 
و/ أوتحهم إلى سبر غور التفكير؛ 

. حدد الأفكار المهمة التي اختبرتها في الدرس. وضع الأسئلة التي تمكن 
الطلبة من أن يفكروا ويعكسوا ما تعلموه من تلك الأفكار؛ 

ابتكر المناخ الصفي الامجابي المفتوح والذي يشجع على الاحترام لكل 


ابلص دس 


N 


ھا 


a 
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کیف تفکسر 


مشاركة وكل وجهة نظر وبدائلها المختلفة واحتمالات التوسع في مناقشة 
وجهات النظر هذه؛ 


تطویر إستراتيجية فاعلة في طرح الأسنلة : 
لحث الطلبة على التفكير والتحدث عن الأعمال الفنية فعلى معلم 1 
الفن أن: 
1. يتجنب الأسئلة التي تنتزع استجابات بسيطة من الطلبة» مثل: هل تعرف , , 
من رسم هذه اللوحة؟ 
2. يتجنب صياغة أسثلة تتضمن بعضا من أجوبتهاء مشل: ألا تعتقد آن الفنان ر 
الذي رسم هذه اللوحة قد أنجز عملا رائعا ؟ 4 
3. یتجنب طرح أسئلة ها إجابة محددة واحدة» مشل: كيف استخدم الفنان 
اللون في هذه اللوحة ليبتكر حالة مزاجية معينة؟ 
4. يتزع إجابات متعددة لنفس السؤال» مشل: ما هي الكلمات التي ك 
بإمكانك استخدامها لوصف هذه اللوحة؟ ما هي الكلمات الأخرى التي إن“ 


بإمكانك استخدامها؟ 
5. يشرك أكثر من حاسة واحدة للإجابة على السؤال قدر الإمكان» مثل: ما چ 
هي الأصوات التي يكن أن تحدثها هذه اللوحة (قدر الإمكان)؟ 0 

6. يسال أسئلة مستوياتها متغيرة الصعوبةء مثلا: 
- ما الذي يمكن أن تفكر فيه عند رؤيتك هذه اللوحة؟ ۹ 


- ما هي اوجه E‏ التي سبق وان شاهدتها في 0 
U —‏ ا الفنان هذه اللوحة حسب اعتقادك؟ 
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- ما هوالشيء الجيد في هذه اللوحة حسب اعتقادك؟ وما هوسبب 
اعتقادك ذلك؟ 

7. ينتزع تفسيرات شخصية للأفكار والمشاعر التي يمن أن يثيرها العمل 
الفنيء مثل: ما هوبرأيك الشيء الذي تتحدث عنه هذه اللوحة؟ 

8. يننظر ثلاث إلى نمس ثوان بعد طرح السؤال» مشل: أرغب في أن تنظروا 
للحظات ثم تجيبون على هذا السؤال. ما هوبرأيكم الفكرة التي أراد الفنان 
أن يوصلها إلينا من خلال رسمه هذه اللوحة؟ 

9. يسال أسئلة تتطلب متابعة توضيحية من الطلبةء مشل: كيف وصالت إلى 
هذه الفكرة؟ ما الذي يجعلك تعتقد ذلك؟ 

0. يشجع الحديث بين الطلبة عن الاستجابات الحتملة للأسئلة؛ 
مشال: ناقش ذلك مع بقية زملائك القريبين منك قبل الإجابة 
على السؤال. 

1. يشجع الطلبة على طرح الأسئلة بأنفسهم عن عمل فني معين. 
مثال: ما هي الأسئلة التي يمكن أن تاها للفنان الذي رسم هذه اللوحة؟ 
وعند مشاهدتهم عملا فتياء فان الطلبة بحب أن يسأالوا: 


1. وصف ذلك العمل: 
1. 1. ما الذي تراه في هذه اللوحة؟ ما هي الأشياء الأخرى التي 
بإمكانك رؤۇيتها؟ 


1. 2. ما هي الكلمات التي بإمكانك استخدامها لوصف هذه اللوحة؟ 
1. 3. ما هي الكلمات الأخرى التي يجب استخدامها؟ 

1. 4 كيف يبدوهذا العمل؟ 

1. 5. كيف تصف الخطوط في هذه اللوحة؟ (الألوان)؟ 
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كيف تفکر 


1. 6. كيف تصف الخطوط ني هذه اللوحة لشخص ل بسب له رؤیتها؟ 


ختلفون عنك؟ %* 
2. لربط ذلك العمل ذهنيا ببقية الأعمال: و 
2. 1. ما هي الأشياء التي يمكنك تشخيصها في هذا العمل الفني؟ 


2. . ما هوالشيء الذي يكن آن يذكرك به هذا العمل الفني؟ 
2. 3. كيف يبدوهذا العمل الفني مشابها لعمل فني أخر سبق ون شاهدته؟ ٠۰‏ 


2. 4. ما هي النقاط المشتركة بين هذين العملين؟ Ez‏ 
2. 5. كيف تختلف هذه اللوحة عن الحياة الواقعية؟ 7 
2. 6. ما هي الاهتمامات التي يثيرها فيك هذا العمل الفي؟ 


3. لتحليل ذلك العمل: ۽ 
د نامي ايه الخيةراكية الي مكنك رداق مد ا 
العمل الفي؟ ا 
SS‏ 
عنك كذلك؟ 
3. 4. ما الذي يمكنك إخباري عن الألوان في هذه اللوحة؟ E‏ 
3. 5. ما الذي يمكنك إخباري عن الشخص في هذه اللوحة؟ وكيف يعيش؟ 1 
ما الذي يدفعك إلى قول ذلك؟ چ 
. 6. أي الألوان أقرب إليك؟ ابعد عنك؟ لاذا؟ ۹ 
. 7. ما هواللون السائد في هذه اللوحة؟ O‏ 
. 8. ما هوبرأيك أهم جزء في هذه اللوحة؟ ولاذا؟ 
. 9. كيف أنجز الفنان هذا العمل؟ 


ړي) ډڍيا ڊيا ټيا 
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3. 0. ما هي الأسئلة التي يمكن أن تطرحها على الفنان الذي أنجز هذا 

العمل فيما إذا كان/ كانت موجودا هنا؟ 
4. لتفسير العمل: 

4. 1. ما هوالعنوان الذي بإمكانك أن تعطيه هذا العمل الفني؟ 

4. 2 ما الذي يجعلك تقرر هذا العنوان؟ ما هي العناوين الأخرى التي 
بإمكانك أن تعطيها هذا العمل؟ 

4. 3. ما لذي تعتقده يكن أن تحدثه هذه اللوحة؟ ما هي الأشياء الأخرى 
التي يكن أن تحدث؟ 

4. 4. كيف وصل الفنان إلى هذه الفكرة برأيك؟ 

4. 5. كيف تصور نفسك داخل هذه اللوحة؟ 

4. 6. عن أي شيء تعبر هذه اللوحة برأيك؟ ولاذا؟ 

4. 7. لاذا انجز الفنان هذا العمل الفتي برايك؟ ما الذي يجعلك تعتقد ذلك؟ 

5. لتقويم العمل: 

5. 1. لاذا تعتقد إن ألآخرين يجب أن يشاهدوا هذا العمل الفني؟ 

5. 2. ما الذي يمكنك أن تفعله لوكنت أنت مالك هذا العمل؟ 

5. 3. ما هوالشيء الذي تعتقده مفيدا أن تتذكره عن هذا العمل الفني؟ ما 
هوالشيء غير الجيد في هذه اللوحة؟ 

5. 4. ما الذي يمكن أن يقوله الآخرون عن هذا العمل برأيك؟ ما الذي 
مجعلك تعتفد ذلك؟ 

5. 5. ما هي الدرجة التي تعطيها للفنان الذي أنجز هذا العمل الفني؟ 
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استجابات المعلم لأسئلة الطالب: 

یمکن آن تدفع استجابات المعلمين لأسئلة طلبتهم إلى مزيد من الفهم 
والتعمق في الموضوع واستمرار الناقشة. وتفيد الاستجابة الصحيحة في إثارة كا9 
تفكير الطلبة واهتمامهم وتشجيع الآخرين للمشاركة في الناقشة. وجب أن تبقى 3 
الاستجابة الصحيحة جوالناقشة الجابيا. 

وتتضمن الطرائق البنائية في الاستجابة لأسئلة الطلبة ما يلي: ۶ 

- عبسارات تشجيعية بسيطة يكن أن يوجهها المعلم لطالب شارك 

في الو جابة؛ 

مثال: شكرا يا أحمد لإجابتك! 

- تدمين مشاركة الطلبة وذلك بكتابة أجوبتهم الصحيحة على السبورة. 

- أعادة صياغة جواب طالب ما أوالطلب من طالب آخر فعل ذلك. 

مثال: اعد يا احمد إجابة زميلك عحمد؟ 

- طرح الأسثلة لمزيد من التوضيح. 

مثال: هل يمكنك إخباري عن الموضوع أكثر؟ ما الذي تعنيه؟ 

- الدفع باتجاه ا لحصول على وعي ناقد. 

مثال: كيف تعتقد أن الآخرين يكن أن يستجيبوا هذا العمل؟ 

- إعادة تركيز اهتمام الطلبة وتفكيرهم. 

مثال: كيف يرتبط هذا الشيء ب.....؟ 

- تلخيص المناقشة أوفسح الجال للمجموعة للقيام بذلك. 

مثال: ما الذي تعلمناه عن هذا العمل (الفنان) اليوم؟ 
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How My کیف يعمل‎ 
Mind Work عقلي‎ 


ابلص دے 


ارم 
4. . التفكبر والفلسفة للأطفال: 


التفكير يجب تعليمه بطريقة فاعلة تسبب تعلمه! 


لماذا يحتاج الأطفال الفلسفة ؟ 

الفلسفة مهمة لأنها تجعلك تستخدم أجزاء من دماغك لا تستخدمها في 
دروس آخری! هذا ما أجاب عليه طفل في العاشرة من عمره. 

وفي تجربة أحرى سال احد الباحثين مجموعة أطفال في تسع سنين من 
العمرء لماذا التكلم والإصغاء مهمان. فكانت إجاباتهم كالتالي: 

- آنهما يساعدان في التفكير؛ 

- آنهما يساعدان قي بناء الدماغ؛ 

- يساعداننا في أن نتعلم اكثر. 

إن إجابات الأطفال السابقة تشير إلى آنهم جيعا على حق! إذ إن الذكاء 
البشري يمكن أن يتطور بشكل أساسي خلال التكلم والإصغاء وتعتمد دوعي 
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حياتنا على نوعية تفكيرنا وعلى قدرتنا للتواصل والمناقشة يا نفكر مع الآآخرين. 
ويفصح الكلام عن مستوى معرفة المتكلم ومدى إلامه ومعرفته الذاتية» ومناقشة 


الآخرين اذا نفكر والكلام معهم هوالأساس لكل من الذكاء اللفظي (10 كا 
lig .(EQ) Emotional Intelligence٦ٿ|زطlal «lilly Verbal Intelligence‏ 3 


يجب أن يتضمن كل درس ناجح على التكلم والإصغاء للأجل التفكير. 


وتتضمن السطور التالية أفكارا عن التكلم والإصغاء لأجل التفكير 
استندت على اسلوب الفلسقة للأطفالء وفيها تعرضص صيغة للمحادثة التعليمية 


تؤكد على تطوير التفكير الناقد والتفكير الإبداعي خلال طرح الأسئلة وانحادشة اس 
بين الأطفال ومدرسهم» وبين الأطفال أنفسهم. وقد اثبت الباحثون أن هنالك 4 
كسبا يمكن ملاحظته عند استخدام هذا الأسلوب في الصفوف الدراسية. كما ٠‏ 
يمكن أن تساعد الفلسفة الأطفال في إثراء مهارات الاتصال ولتطوير عادات 2 
السلوك الذكي التي مكن ملاحظتها في أن الفرد الذي يتمتع بعادات سلوكية 2 
ذكية يتميز بجا يلي: 0 

- تحب للاستطلاع- من خلال طرح الأسئلة بعمق والاستمتاع بالإجابة؛ . 

- متعاون- من خلال الاندماج با ناقشات الفكرية؛ 

- ابتكاري- من خلال بناء الأفكار وينائها؛ 

- مهتم- من خلال تطور الوعي الذاتي والاهتمام بالآًخرين. 

ويمكن أن تطور الفلسفة للأطفال كل أنواع التفكير ومن ضمنها الذكاء 

الفلسقي ntelligent‏ osophyاPhi.‏ وقد أصاب ذلك الطفل بقوله: أن الأطفال 


٩ 
8 
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- تطوير قدراتهم في طرح الأسئلة والبحث عن الإجابات الحتملة 
للأسثلة المطروحة؛ 

- يوفر الاستقصاء الفلسفي للأطفال الوسائل الممكنة لتطوير مهارات 
المناقشة الصفية وقدرتهم في التواصل والاندماج في الأحاديث الفكرية 
مع الآخرين؛ 

- تسبب المناقشة الصفية لبعض المواضيع المعقدة نسبيا استقصاءا ذكيا واثراءا 
في التفكير الناقد والاستدلال اللفظي والقدرة على استخلاص الشواهد 
والاستنتاجات من كل أنواع النصوص المكتوية؛ 

- يشجع الاستقصاء الفلسفي التفكير الابتكاري مثل القدرة على توليد 
الفرضيات وتطوير أفكار الآخرين والبناء عليها؛ 

- يساعد تطبيق الفلسفة مع الأطفال في تطوير ذكائهم العاطفي مشل القدرة 
لأن يكونون واعيين لذاتهم والاهتمام بالآخرين» ما يوفر فرصة للتدرب 
على المواطنة الصالحة والمشاركة بايجابية؛ 


4 . كيف يفك ر الخبراء؟ 

إذا كان هنالك انواع ختلفة للتفكير؛وعدة أسباب للاهتمام بالتفكير؛ 
فليس من الستغرب أن يسال الناس إذا كان للتفكير أهمية فهل يكن تعلمه؟ 

إن ما يتوقعه الناس من تعليم التفكير يعتمد على عدة اعثبارات منها: ما 
هوالمقصود بمصطلح التفكير وما علاقته بالذكاء؟ وبعض الإجابة يكن أن 
توجد في إشارة (رايوند نيكرسون Raymond Nickerson‏ ` وال تتضمن 
التغريق بين التفكير والذكاء؛ إذ إن التفکير عدندنطآ والذكاء Intelligence‏ 
ليسا من الضروري أن يكونا مترادفين» فالذكاء يرتبط بشكل أكبر بالقوة الحخام 
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اسهم س۴4 للمستلزمات العقلية للفرد. وان القوة الخام شيءء» والاستخدام 
ا ماهر نها شيء آخر. ولا يستلزم التفكيرالقوة الخام المطلوبة للذكاء؛ بل يستلزم 
(التكتيك ) ومعرفة بالحتوى (الموضوع الذي يدور حوله التفكير)؛ وما زال %* 
هنالك فرق آخرء› فالتفکیر يستلزم عمليات erati0nsص0+‏ aeyرة Knowledge‏ — 
وافتراضات ك«هازئمءا(. وإذا أمكن التمييز بين عناصر الستفكير 
المختلفةء يبدوإذا م يكن هنالك شيء يعرف (بالذكاء) أو القليل منهء فانه يكن 
تطوبرألقوة الام للذكاء» وريا هنالك عمل قليل أو كثير يكن القيام به لتطوير 5 
العمليات» واستخدام المعرفة الملائمة والافتراضات. وإذا ما بدا التفكير كمهارة Ez‏ 
معقدة؛ أوجموعة مهارات» فمن النطقي افتراض أن التفكير شيا يكن عمله 2 
بشکل جید آوسیئ بکفاءة آوبدونهاء فضلا عن افتراض كيف يکن جعله أفضل !° 
كما قارن (نيكرسون) التعلم بالتفكير وبتعلم مهارات معقدة فاعلة؛ بمعنى 
زيادة عدد البرامج الحركية مسبقة اأiرمjq‏ 10g14msض Pre- coded motor‏ التي 4 
بامكان الفرد استدعائها لمقابلة احتياجات اللحظة المعاشة. وإذا كانت مهارات س 
التفكير تعلم فعلا أنماطا سلوكيةء فنحن يجب آن نتوقع آثر تناظر usمعهاهمA‏ . 
التدريب- التناظر وجود تشابه جزئي أوجوهري بين زوجين من المفاهيم -_ 
اوالأشياء- وبشكل مبدثي توسيع أوليات الفرد المتمثلة في الأنغاط الأدائية .ا 
للذكاء مسب llترمjı ly Per- coded intellectual performance patterns‏ التي 


تعمل بشكل آلي نسبيا في الوسط الملائم. وعند النظر بهذه الطريقة فانه يبدوان ۹ 
مهارات التفكير شيثا عكن تعلمه وتعليمه. : 


وإذا كانت مهارات التفكير يمكن تعلمها؛ فان ذلك يدعونا للتفريق بين O‏ 
المغكرين الماهرين كإع)منطا dم1انمS‏ وبين المفكرين المبتدئين Novice thinkers‏ 
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ماذا يفعل المفكرون الماهرون؟ هنالك الكثير من البحوث تقارن بين 
المفكرين الماهرين وبين المبتدئين؛ فالخبراء الماهرون يعملون في مستوى المبادئ 
ءا ويخططون قبل الغخوص في التفاصيل المعقدة للحل. وهم یکتشفون 
عددا من التمثيلات ك«هاة١ءءء۲مه۸‏ للمشكلة قبل توصيتهم حلا معينا. وهم 
يتعاملون مع خطة الحل وام utionاS0‏ كفرضية كاوءطاممر[[» ويفحصون 
مسار خطواتهم نحوالحل بين حين وآخر تجنبا للتتائج غير المتوقعة» وهم يبذلون 
نشاطا استكشافيا للتوصل إلى فهم كامل للمشكلة. وحلالوالمشاكل الناجحون 
يبحثون باضطراد عن الارتباطات بين المشكلة المطروفة والمعلومات المتوافرة 
عنها. ويظهر المفكرون المبتدئون نزعات فكرية تبعدهم عن النجاح في حل 
المشكلة التي يواجهونهاء مثل: تصنيفهم المشكلات على وفق ملامح ظاهرية 
وفشلهم تضمين عناصر المشكلة في اعتباراتهم مستخدمين الحاولة والخطا أ٣ا‏ 
۲ عوضا عن التحليل والمثابرة. 

إن اكتشاف أسباب مشكلة ما يتطلب وضع قواعد لفحص الحلول 
امناسبة ها باستمرار» وبالتالي استخدام هذه القواعد لتوجيه عملية التفكي» 
مثلا: حاول أن تکتشف أي نوع من المشكلات تواجهها قبل البدء بإيجاد حل ها. 

إن الخبراء يصبحون واعين لتفكيرهم من خلال استعراض شامل 
للعمليةء وهم ماهرون أيضا في استخدام المهارات فوق المعرفية والتي هي 
استخدام الاستراتيجيات لاستعراض وتركيز الانتباه والذاكرة من اجل اتخاذ 
القرارات حول الكيفية التي يمكن التقدم بها لإنجاز المهمة؛ وبعبارة أخرى فان 


المهارات فوق المعرفية تجعلنا واعين لتفكيرنا عتندمائنجز مهمات 
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کیق تفکر 
محددة؛ واستخدام هذا الوعي للسيطرة على مانقوم به من أفعال» وتتضمن 
المهارات فوق المعرفية التخطيط والتنب «ناءنفء٣۴‏ والفحص وغيرها. وتكشف 
الدراسات التي تضمنت آفرادا ذات مستويات متباينة من الخبرة» إن الخبراء %* 
والبتدئين يلون المشاكل بطرائق ختلفة جوهرياء إذ يسر ويركب الخبراء أ 
متطلبات مشكلة ما بشكل أكثر تأثيرا لأنهم يأتون بقاعدة من المعلومات جيدة 
التطوير لتحتوي تلك المهمة. ويواجه البراء عادة مشاكل مالوفة هم وبالنتيجة 5 

فإنهم غالبا ما يعتمدون على التفكير الآليء نما يسمح م بتكريس وقت أكثشر Ez‏ 
للتعامل مع المظاهر الحديدة أوالحديثة في المشكلة المعروضة. وعلى امتداد هذا س 

ا خط تشير النقارير التي أاعدت حول الأفراد الذين يعرفون بإنجازاتهم 2 
الإبداعيةء أن هؤلاء ليسوا مفكرين عظماء وحسب» بل أنهم يمتلكون أويعرفون ر , 

الكثير في جال تخصصاتهم أوأعمالمم. وهكذاء عندما تتطور ر 
أومدى محددء فان السياقات التي يوظف فيها التفكير تصبح متوافرة. 2 

يبدو إن إعداد الطلبة وتهيئتهم ليفكروا مثل الخبراء رسالة مهمة في التعليم 

الذي يجب أن يوفر المساعدة هم ليبتكروا المعرفة والمعنى بأنفسهم في الوقت کے 
الذي يتعاملون فيه مع معلومات جديدة. 
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